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Пояснительная записка

Дошкольный возраст  - период интенсивного развития личности ребенка, формирование первоначальных знаний и умений, период становление различных видов деятельности  и развития посредствам их ребенка как субъекта деятельности. Именно в этот период дети наиболее интенсивно познают окружающий мир; закладываются основы всего последующего развития.


Обучение в детском саду  - это не только сообщение знаний, но и развитие у детей
 умственных способностей, механизмов умственной деятельности. На занятиях по математическому развитию у дошкольников развиваются организованность, дисциплинированность, произвольность психических процессов и поведения, возникают активность и интерес к решению задач.


Под математическим развитием дошкольников понимают сдвиги  и изменения в познавательной деятельности личности, которые происходят в результате формирования элементарных математических представлений и связанных с ними логических операций.


Формирование элементарных математических представлений – это целенаправленный и организованный процесс передачи и усвоения знаний, приемов и способов умственной деятельности, предусмотренных программой.

В программах воспитания и развития детей дошкольного возраста защищая обучающихся от видов, содержания и форм организации образовательной деятельности, не соответствующих их возрасту, психофизическому и социальному развитию,  говорится, что в дошкольном возрасте образовательная деятельность строится на развитии наглядно-действенного и наглядно-образного мышления, с постепенным  введением элементов логического мышления в старшем возрасте. Отсюда следует, что в обучении дошкольников большое внимание должно уделяться развитию мышления.

Одна из главных функций дошкольного образования это подготовка детей к систематической учебной деятельности в школе. Усвоение математических знаний на начальных этапах  школьного обучения вызывает существенные затруднения у многих учащихся. Одна из причин, порождающих затруднения и перегрузку учащихся в процессе усвоения знаний, состоит в недостаточной подготовке мышления дошкольников к усвоению этих знаний. 
В процессе математического и общего умственного развития детей старшего дошкольного возраста существенное место занимает обучение их решению и составлению простых арифметических задач. Задачи являются одним из средств  развития у детей логического мышления, смекалки, сообразительности. В работе с задачами совершенствуются умения проводить анализ и синтез, обобщать и конкретизировать, раскрывать основное, выделять главное в тексте задач  и отбрасывать несущественное, второстепенное.

Полностью соответствовать своей роли текстовые задачи могут лишь при правильной организации методики обучения детей решению задач. Ее основные требования будут более понятными, если рассмотреть особенности понимания старшими дошкольниками арифметической задачи.


Цель Методических рекомендаций  показать, как развивается наглядно – действенное, наглядно – образное  и элементы логического мышления на занятиях по математическому развитию в процессе решения задач.


Настоящие методические рекомендации содержат практические советы  воспитателям дошкольного образовательного учреждения по организации занятий по математическому развитию для развития мышления старших дошкольников в процессе решения задач. Структура методических рекомендаций позволяет легко изучить данный вопрос. Поэтому  они будут полезны родителям, заинтересованным в развитии своего ребенка.

Рекомендации разработаны в соответствии с приказом Министерства образования и науки Российской Федерации № 655 от 23 ноября 2009 г. Об утверждении и введении в действие федеральных государственных требований к структуре основной общеобразовательной  программы дошкольного образования
1.Мышление как психический процесс
    Человек много знает  об окружающем его мире. Он знает химический состав далеких звезд, ему знаком мир элементарных частиц, он знает законы высшей нервной деятельности, он знает о существовании рентгеновских лучей, ультразвуков, хотя не имеет возможности воспринимать все это. Человек отражает в сознании не только предметы и явления, но и закономерные связи между ними. Например, люди знают закономерности между широтой и высотой местности над уровнем моря, отношение между сторонами прямоугольного треугольника и другое.

    Но разве все эти знания получены человеком только с помощью анализаторов? Возможности познания окружающего мира с помощью анализаторов очень ограничены. Человек очень мало знал бы об окружающем мире, если бы его познание ограничивалось только теми познаниями, которые дают зрение, слух, осязание и другие анализаторы. Возможность глубокого и широкого познания мира открывает человеческое мышление. Что же такое мышление? В чем его сущность?

    Определение мышления в разных источниках трактуется по-разному. Приведем несколько примеров определений мышления.

    Мышление – высшая форма отражения мозгом окружающего мира, наиболее сложный познавательный психический процесс, свойственный только человеку.(1; с. 138)  

    Мышление – форма психического отражения, свойственная только человеку, устанавливающая с помощью понятий связи и отношения между познавательными феноменами.

    Человек может мыслить с разной степенью обобщенности, в большей или меньшей степени опираться в процессе мышления на восприятие, представления или понятия. В зависимости от этого различают три основных вида мышления: предметно–действенное, наглядно–образное, абстрактное.

    Предметно–действенное мышление – это вид мышления, связанный с практическими действиями над предметами.
Наглядно-образное мышление – это вид мышления, который непосредственно  опирается на восприятие или представления.
    Абстрактное мышление, по преимуществу характеризующее старших школьников и взрослых, - это мышление понятиями, лишенными, непосредственной наглядности, присущей восприятию и представлениям.

Кроме видов мышления, есть формы мышления. Различают три основные формы мышления: понятие, суждение, умозаключение.

    Мыслительная деятельность людей совершается при помощи мыслительных операций: сравнения, анализа и синтеза, абстрагирования, обобщения и конкретизации, классификации.

     Таким образом, мышление сложный психический процесс имеющий виды, формы, операции. 
2.Особенновти мышления детей старшего дошкольного возраста
На пороге раннего детства у ребенка впервые появляются действия, которые можно считать при​знаками мыслительного процесса, - использование связи между пред​метами для достижения цели. Но подобные дейст​вия возможны лишь в самых простейших случаях, когда предметы уже связаны между собой и остается только вос​пользоваться этой готовой связью. На протяжении раннего детства ребенок начинает все шире использовать подобного рода готовые связи. 

Гораздо важнее, что он учится выполнять те действия, где необхо​димо каждый раз заново связывать между собой разъединенные пред​меты, - это соотносящие и орудийные действия. Само по себе усвое​ние этих действий еще не требует работы мышления: ребенку не при​ходится самостоятельно решать задачу, это за него делают взрослые, которые дают образцы действий, показывают способы употребления орудий. Но, обучаясь выполнять эти действия, ребенок начинает ори​ентироваться на связь между предметами, в частности на связь орудия с предметом, и в дальнейшем переходит к установлению таких связей в новых условиях, при решении новых задач.(5;130)

Переход от использования готовых связей или связей, показанных взрослыми, к их установлению - важная ступень в развитии детского мышления. На первых порах установление новых связей происходит путем практических проб, причем на помощь ребенку нередко прихо​дит случайность.

Мышление ребенка, осуществляемое при помощи внешних ориен​тировочных действий, носит название наглядно-действенного. Дети используют наглядно-действенное мышление для исследования самых разнообразных связей, обнаруживаемых в окружающем мире.

Внешние ориентировочные действия, служат исход​ным пунктом для образования внутренних, психических действий, Уже в пределах раннего детства у ребенка возникают мыслительные действия, выполняемые в уме, без внешних проб. 

 Мышление ребенка, в котором решение задачи происхо​дит в результате внутренних действий с образами, называется нагляд​но-образным. 

   Основу развития мышления со​ставляют формирование и совершенствование мыслительных действий. Овла​дение мыслительными действиями в дошкольном возрасте происходит по общему закону усвоения и интериоризации внешних ориентировоч​ных действий. В зависимости от того, каковы эти внешние действия и как происходит их интериоризация, формирующиеся мыслительные действия ребенка принимают либо форму действия с образами, либо форму действия со знаками - словами, числами и др.

Мышление, осуществляемое при помощи действий со знака​ми, является отвлеченным мышлением. Отвлеченное мышление подчи​няется правилам, изучаемым наукой логикой, и называется, поэтому логическим мышлением. Правильность решения практической или познавательной зада​чи, требующей участия мышления, зависит от того, сможет ли ребе​нок выделить и связать те стороны ситуации, свойства предметов и явлений, которые важны, существенны для ее решения.

Многие виды знаний, которые ребенок не может усвоить на основе словесного объяснения взрослого или в процессе организованных взрослыми действий с предметами, он легко усваивает, если эти зна​ния дают ему в виде действий с моделями, отображающими сущест​венные черты изучаемых явлений. Таким образом, при соответствующих условиях обучения образное мышление становится основой для усвоения старшими дошкольника​ми обобщенных знаний. 

Усвоение такого рода обобщенных знаний очень важно для развития познавательных интересов ребенка. Но оно имеет не меньшее значение и для развития самого мышления. Обеспе​чивая усвоение обобщенных знаний, образное мышление само совер​шенствуется в результате использования этих знаний при решении разнообразных познавательных и практических задач. Приобретен​ные представления о существенных закономерностях дают ребенку возможность самостоятельно разбираться в частных случаях проявле​ния этих закономерностей. Модельно-образные формы мышления достигают высокого уровня обобщенности и могут приводить детей к пониманию существенных связей вещей. Но эти формы остаются образными и обнаруживают свою ограниченность, когда перед ребенком возникают задачи, тре​бующие выделения таких свойств, связей и отношений, которые нель​зя представить наглядно, в виде образа. Попытки решать такие зада​чи с помощью образного мышления приводят к типичным для до​школьника ошибкам.

Правильное решение подобных задач требует перехода от суждений на основе образов к суждениям, ис​пользующим словесные понятия. Предпосылки для развития логического мышления, усвоения действий со словами, чис​лами как со знаками, замечающими реальные предметы и ситуации, закладываются в конце раннего детства, когда у ребенка начинает формироваться знаковая функция сознания. В это время он начинает понимать, что предмет можно обозначить, заместить при помощи другого предмета, рисунка, слова. Однако слово может долго не при​меняться детьми для решения самостоятельных мыслительных задач. И наглядно-действенное, и особенно наглядно-образное мышление тесно связаны с речью. Речь играет при этом очень важную, но пока только вспомогательную роль. Это проявляется в том, что дети нередко справляются с задачами, тре​бующими выполнения мыслительных действий и в условиях, когда не могут выразить мысль словами.

    Пока мышление ребенка остается наглядно-образным, слова для него выражают представления о тех предметах, действиях, свойствах, отношениях, которые ими обозна​чаются. Взрослые, общаясь с детьми, часто ошибаются, предполагая, что слова имеют для них и для дошкольников один и тот же смысл. 

Дошкольный возраст осо​бо чувствителен, сензитивен к обучению, направленному на развитие образного мышления, что попытки чрезмерно ускорить овладение логическими формами мышления, в этом возрасте, нецелесообразны.

     На общей «лестнице» психического развития логическое мышле​ние стоит выше образного в том смысле, что оно формируется позд​нее, на основе образного, и дает возможность решать более широкий круг задач, усваивать научные знания. Однако это вовсе не означает, что нужно стремиться, как можно раньше, сформировать у ребенка логическое мышление. Во-первых, усвоение логических форм мышле​ния без достаточно прочного фундамента в виде развитых образных форм будет неполноценным. Во-вторых, и после овладения логическим мышлением образное нисколько не теряет своего значе​ния. Образное мышление- основа всякого творчества, оно является составной частью интуиции, без которой не обходится ни одно научное открытие.

Образное мышление в максимальной степени соответствует услови​ям жизни и деятельности дошкольника, тем задачам, которые возника​ют перед ним в игре, в рисовании, конструировании, в общении с окру​жающими. Именно поэтому дошкольный возраст наиболее сенситивен к обучению, опирающемуся на образы. Что же касается логического мышления, то возможности его формирования следует использовать лишь в той степени, в какой это необходимо для ознакомления ребенка с некоторыми основами начальных научных знаний (например, для обеспечения полноценного овладения числом)

 Таким образом, в ран​нем детстве закладываются основы развития мышления ребенка.  На основе наглядно-действенной формы мыш​ления начинает складываться наглядно-образная форма мышления. В дальнейшем при соответствующих условиях обучения образное мышление становится основой для усвоения старшими дошкольника​ми обобщенных знаний. Логическое мышление в дошкольном возрасте только начинает формироваться. Его используют только в той степени, в какой необходимо для ознакомления ребенка с некоторыми основами начальных знаний.

Задача является одним из средств развития различных форм мышления.

3. Теоретические основы понятия «задача»

Основным средством, которое используется  воспитателями ДОУ в процессе общего и математического развития  детей старшего дошкольного возраста, является задача, в условии которой отражаются реальные, бытовые и игровые ситуации.

Что такое задача, разные авторы истолковывают по- своему. Рассмотрим некоторые определения  понятия «задача». 

Задача представляет собой требование  или вопрос, на который надо найти ответ, опираясь и учитывая те условия, которые указаны. ( Фридман Л.М.)

Задача - связный   лаконичный  рассказ, в который введены значения некоторых величин и предлагается отыскать другие неизвестные величины, зависимые от данных и связанные с ними определенными соотношениями, указанными в условии. ( Свечников А.А.)

Задача - требование определить математический объект, удовлетворяющий заданным условиям. (Толковый математический словарь)

Задача есть описание некоторой ситуации на естественном языке  с  требованием, дать количественную характеристику какого - либо компонента этой ситуации.  ( Стойлова Л.П.) 

Задача - это рассказ, содержащий вопрос, ответ на который можно найти с помощью арифметических действий  или логических операций.  (Семенов Е.М.)

Таким образом, любое математическое задание можно рассматривать как задачу, выделив в нем условие и требование. В начальном курсе математики  понятие «задача»  обычно используется тогда, когда речь идет об арифметической задаче (текстовой, сюжетной, вычислительной). Поэтому,  следуя принципу преемственности между детским садом и школой,  будем использовать определение задачи Семенова Е.М.

Задачи играют большую роль в математической подготовке дошкольников, т.к. они являются одним из средств формирования представлений о числе, счете, величине, фигуре, ориентации в пространстве и во времени( развития у детей логического мышления, смекалки, сообразительности. В работе с задачами совершенствуются умения проводить анализ и синтез, обобщать и конкретизировать, раскрывать основное, выделять главное и отбрасывать второстепенное.

Решение задач способствует воспитанию терпения, настойчивости, воли, способствует побуждению интереса к самому процессу поиска решения, дает возможность испытать глубокое удовлетворение, связанное с удачным решением.

Основными или структурными элементами задачи являются условие и вопрос. Условие это то, что раскрывает связь между данными (или известными) и искомыми (или неизвестными) величинами.    Вопрос это требование того, что нужно найти, которое  выражено в повелительной (найти) или вопросительной (сколько, чему   равно) форме. 

 Например,  в задаче  « На полке стояло  3 кубика, 1 кубик  взяла Маша. Сколько кубиков осталось на полке(»  условие - на полке стояло  3 кубика, 1 кубик  взяла Маша(  вопрос - Сколько кубиков осталось на полке(.

Решить задачу  это значит ответить на вопрос с помощью выполнения арифметических действий или логических операций.

Например, в предыдущей задаче, чтобы ответить на вопрос задачи необходимо выполнить действие  вычитания  из 3 кубиков вычесть 1 кубик получится 2 кубика. На полке осталось 2 кубика – ответ задачи.  

По составу задачи делятся  на(
· элементарные,

· простые,

· составные.

Задача называется элементарной, если для ее решения нет необходимости выполнять арифметические действия.

Например( 1) У Коли 1 котенок, а у Ани столько же  щенят. Сколько щенят у Ани(
2) В первой вазе 2 пиона, а во второй 3 пиона. В какой вазе цветов больше(
3) Кто выше ростом Саша или Оля ( ( дети смотрят на Сашу и Олю или  на картинку, где изображены дети )

Задача называется простой, если в ней сразу можно ответить на вопрос задачи или, если она решается в одно действие, или, если в ней два числа известны, а одно неизвестно.  

Например, 1) На ветке сидело 2 воробья, 1 воробей улетел. Сколько воробьев осталось на ветке( 2) Маша нарисовала  сначала 3 цветка, а потом еще 1 цветок. Сколько всего цветков нарисовала Маша( 

Задача называется составной, если в ней нельзя ответить на вопрос сразу или, если она состоит из двух или нескольких простых задач. 

1) В сквере растут 18 берез, а тополей в 3 раза меньше. Сколько всего деревьев растет в сквере(
2) За 5 дней шофер сделал 30 рейсов. Сколько рейсов он сделал за 3 дня, если каждый день он делал их одинаковое количество(
Процесс решения любой задачи состоит из нескольких этапов(
1. Анализ условия задачи  (Усвоение содержания задачи или восприятие
и первичный анализ задачи). 

Основная цель воспитанника на этом этапе  - понять задачу. Он должен четко представить себе, о чем эта задача, что в ней известно, что неизвестно,  как связаны между собой данные числа, величины, понять смысл всех терминов. Начинается работа над задачей с ее чтения. При первичном чтении задачи воспитатель должен сделать паузу перед опорным словом, выделить интонацией числовые данные. Второе чтение должно быть нацеленным на выделение структурных компонентов задачи или ее логических частей,  на указание  числовых данных или на предметное моделирование и т.д.

Для лучшего усвоения условия задачи можно использовать следующие методические приемы:
1) Повторение задачи по структурным частям.

2)  Повторение задачи по логическим частям или разбиение на смысловые части.

3)  Абстрагирование к виду числа, то есть обращение внимания детей к числам задачи и уяснению их смысла.

4)  Моделирование задачи, то есть замена действий с реальными предметами действиями с их уменьшенными образами, а также их графическими заменителями: рисунками, чертежами, схемами. Моделирование бывает предметным,  графическим, схематическим. 
5)  Представление и обыгрывание  жизненной ситуации, описанной в задаче, мысленное или фактическое участие в ней.

Чтобы дети лучше  представили, что известно, что не  известно в задаче, разобрались в событиях задачи, проследили  зависимость между данными и искомыми величинами, то есть работа по усвоению содержания задачи прошла более  эффективно,  чаще используют несколько приемов одновременно.  Например, разбиение на логические части, абстрагирование к виду числа и предметное моделирование или разбиение на структурные части, разбиение на логические части и графическое моделирование и т.д.

2. Поиск путей решения задачи и составление плана. 

В современной методике рассматривают несколько способов  поиска путей решения задачи:
1) Прямой анализ или путь разбора задачи от данных к вопросу (без выделения простых задач).

Его суть состоит в том, что при разборе задачи данным способом  нужно в тексте задачи выделить два данных и на основе знания связи между ними определить, какое неизвестное может быть найдено по этим данным, и с помощью какого действия, а так же почему именно с помощью этого действия. Считая это неизвестное данным, надо вновь выделить два взаимосвязанных известных данных и определить неизвестное, которое  может быть найдено по ним, а также соответствующее арифметическое действие и т.д. пока не будет выяснено действие, выполнение которого приводит к получению искомого.

Этот способ наиболее доступен и понятен детям, он способствует выработке умения предвидеть, что можно узнать, исходя из данных,  и направить мысль детей в нужном плане. 

2)  Прямой анализ или путь разбора задачи от данных к вопросу ( с выделения простых задач).

Он предусматривает разбиение составной задачи на простые самим воспитанником или с помощь  наводящих вопросов учителя. Это позволяет не сковывать инициативу ребенка, дает возможность организовать творческий поиск решения задачи.






 3) Обратный анализ или разбор задачи от вопроса к данным.
При данном разборе задачи нужно обратить внимание на вопрос задачи и установить на основе  информации, полученной при анализе текста задачи, что достаточно знать для ответа на вопрос задачи. Обратиться к условию задачи и  выяснить есть для этого данные. Если таких данных нет или есть только одно  данное, то установить, что нужно знать, чтобы найти недостающее данное и т.д. Обратный анализ наиболее целенаправлен на составление плана решения задачи и обучаемые получают представление о задаче в целом, а не об отдельных выбранных действиях.

 Результатом разбора задачи является составление плана ее решения. Он может быть кратким или  развернутым, полным. При составлении   плана решения более сложных задач необходимо продумать дополнительные вопросы, которые помогут учащимся  составить план решения задачи. Можно составление плана решения задачи сопровождать опорными схемами решения задачи. 

 Например, 1) +

                   2) -    

        или

1) 3 + 2 = (
2) ( - 1 =  (   

3. Оформление записи решения задачи.

Оформление записи решения задачи может быть осуществлено следующими способами:
1) С помощью действий.
 2) С помощью выражения и вычисления его значения.

3)С помощью уравнения.

4. Проверка правильности решения и запись ответа.

Этот этап работы над задачей не осуществляется в дошкольном образовательном учреждении, но воспитателям нужно иметь представление о нем для осуществления преемственности между детским садом и школой.
Проверить решение задачи, это значит установить,  используя специальные действия, правильно оно или ошибочно. Выполнение проверки решения задачи способствует формированию навыков самостоятельной работы у детей, воспитывает привычку осуществлять самоконтроль. Можно рекомендовать следующие способы проверки правильности решения задачи.

1) Составление и решение одной из обратных задач

Обратной называется задача, в которой неизвестная величина становится известной, а одна из известных величин становится неизвестной. 

При проверке задачи данным способом воспитанники должны:
1) подставить в текст задачи найденное число;
2) выбрать новое искомое;
3) сформулировать новую задачу;
4) решить новую задачу;
5) сравнить полученное число с тем данным, которое было выбрано в качестве искомого;
6) сделать вывод о правильности решения задачи.

Этот способ проверки трудоемок при проверке составных задач, эффективен для проверки простых задач.

2)Решение задачи разными способами.

Говорить о решении задачи разными способами можно лишь в том случае, если решения отличаются связями между данными и искомыми, положенными в основу решения. Решив задачу другим способом, необходимо сравнить ответы. Если они совпадают, то задача решена правильно.

3)Прикидка результата или установление границ искомого числа.

Суть этого способа проверки заключается в прогнозировании с некоторой степенью точности правильности результата решения, т.е. до решения задачи предполагают, каким будет ответ в сравнении с данными числами. Полученный ответ сравнивают с прогнозируемым,  делают вывод о правильности решения задачи.

2) Способ подстановки.

Суть этого метода в том, что найденный результат вводится в текст задачи и на основе рассуждений устанавливается, не возникло ли при этом противоречий.

3) Проверка решения задачи путем определения смысла составленных по задаче выражений и последующей проверке правильности вычислений.

Проверка правильности решения завершается записью ответа. Он может быть кратким, т.е. содержать только число и наименование или полным, тогда к числу добавляется разъяснение того, что оно обозначает. В дошкольном образовательном учреждении ответ проговаривается устно. Чтобы обратить внимание детей на число, которое получается в ответе, его можно выделить цветом или фишкой.
Работа над задачей в детском саду имеет свои особенности, рассмотрим их в следующем пункте.
4. Задача как средство развития мышления старших дошкольников

Задача является одним из средств умственного развития детей,  так как в процессе работы над задачей у детей развивается логическое мышление и смекалка, то есть особый вид творчества, нахождение способа решения.  Смекалка выражается в результатах анализа, сравнений, обобщений, установления связей, аналогий, выводов, умозаключений. Задачи играют большую роль в математической подготовке дошкольников, т.к. они являются одним из средств формирования представлений о числе, счете, величине, фигуре, ориентации в пространстве и во времени. В работе с задачами совершенствуются умения проводить анализ и синтез, обобщать и конкретизировать, раскрывать основное, выделять главное и отбрасывать второстепенное.

В процессе работы над задачей  развивается сообразительность, то есть показатель умения оперировать знаниями. Решение задач способствует воспитанию настойчивости, терпения, целеустремленности, воли, способствует побуждению интереса к самому процессу  поиска решения задачи,  дает возможность получить  чувство удовлетворение от проделанной работы, связанное с удачным решением.

 Виды простых  задач, с которыми можно познакомить  дошкольников:

· На нахождение значения суммы и обратные им;

· На нахождение значения остатка и обратные им;

· На разностное сравнение и обратные им;

В зависимости от используемого наглядного материала для составления задачи их делят на:

· Задачи – драматизации;

· Задачи  - иллюстрации.

Обучение дошкольников решению задач происходит через ряд взаимосвязанных этапов.

1.Подготовительный этап. Его цель – организовать систему упражнений по выполнению операций над множествами. Так, подготовкой к решению задач на сложение являются упражнения по объединению множеств. Упражнения на выделение частей множества проводится для подготовки детей к решению задач на вычитание. С помощью операций над множествами раскрывается отношение «часть – целое», доводится до понимания смысл выражений «больше на…», «меньше на …». Учитывая наглядно-действенный и наглядно-образный характер мышления дошкольников, следует оперировать такими множествами, элементами которых являются конкретные предметы: грибы, овощи, фигуры и т.д. Нужно организовать предметные действия самих детей. Первое необходимое условие для успешной подготовительной работы – обучить моделированию различных ситуаций (объединение совокупностей, удаление части, увеличение на несколько штук, сравнение и т.д.). Профессор Мурманского педагогического университета А. Белошистая предлагает использовать простейшие рисовальные схемы, т.е графические модели ситуаций задачи. Это наглядный вариант, который легко конструируется на фланелеграфе с помощью карточек  с цифрами из бумаги, знаками вопроса и стрелками. Дети могут рисовать модели карандашом  в блокноте без линейки, что вполне доступно им. Со схематическими  моделями ситуаций можно познакомить на данном этапе.
[image: image6.emf] 

4  

[image: image7.emf] 

4  

Например, 1)У мартышки день рождения. Но она боится забыть, что должна сделать к приходу гостей. Вот и попросила мартышка попугая нарисовать план того, что следует ей поставить на стол. Попугай нарисовал такую схему, план.
                                
                                                   или
Что может обозначать схема? Где у попугая обозначены полки с посудой?

Где стол?  (Все продемонстрировать    с помощью предметной наглядности)

2)У попугая сегодня гости - удав и слоненок. Их надо угостить. У попугая 4 чашки, а гостей двое. Попугай нарисовал такую картинку


                                             или
Стрелки на схеме показывают направление и вид действия: сходящиеся моделируют объединение, расходящиеся разделение на части, удаление части. На схеме однозначно не задано, какая часть удалена, какая оставлена. Это станет понятно в дальнейшем – с переходом к структуре  «задачи», когда один из элементов схемы  заменится  знаком вопроса.
Направление движения стрелок педагог для ясности сопровождает движением  рук, чтобы дети осознали смысл схемы, моделируя ее через собственную кинестетику, т.е.  движениями рук. Дети учатся «читать» схемы, т.е. составлять рассказы и моделировать их для ситуаций.

На этом же этапе дети знакомятся с символами для обозначения чисел, знаков действий сложения и вычитания, отношения «равенства». Таким образом, дети учатся переводить ситуации, заданные текстом на язык математических моделей.
 Например, фрагмент занятия по ознакомлению со знаком «сложения»:

-У Лунтика было 2 цветочка, Мила подарила  Лунтику еще 1 цветочек. 

Выложите перед собой столько красных кружков, сколько у Лунтика цветочков. Покажите карточку с цифрой. Сколько цветочков дала Мила Лунтику.  Выложите столько желтых кружков, сколько цветочков дала  Мила Лунтику. Покажите карточку с цифрой. Составьте схему.
-Как записать, что у Лунтика стало 2 да 1 цветочек? 

Это записывают так 2+1. Выложите с помощью карточек с цифрами. 

«+» - знак сложения

Так выполняется второе необходимое условие для успешной подготовительной работы к ознакомлению с задачей – дети обучаются выбору соответствующего арифметического действия и составлению математического выражения в соответствии с ситуацией, заданной текстом.
      Дети учатся выделять группы предметов по определенным признакам в окружающей обстановке группы, учатся составлять вопросы со словом «сколько» по сюжетам картинок, демонстрациям воспитателя.

На подготовительном этапе дошкольники учатся примечать изменения, которые произошли в результате действий воспитателя (Что изменилось?).

Следующий шаг переход от действий с конкретными предметами, к действиям с картинками, на которых показаны меняющиеся события.

- Рассмотрите картинку.

- Что было?- Что стало? Составьте рассказ по картинке. Нарисуйте схему. 
Пока дети находят ответ на вопросы воспитателя с помощью счета объектов, так как используется полная предметная наглядность в соответствии с развитым наглядно-образным видом мышления детей
2этап. Ознакомление с задачей 

Его цель -  дать представление о задаче как рассказе, (тексте) содержащем условие, в котором есть два числа и вопрос, ответ на который можно найти, выполнив арифметическое действие. Со структурой задачи детей знакомят на задаче – драматизации или на  задаче – иллюстрации. 
На этом этапе обучения составляются такие  задачи, в которых вторым слагаемым или вычитаемым является число 1. Это важно учитывать, чтобы не затруднять детей поиском решения задач. Прибавить или вычесть число 1 они могут на основе имеющихся у них знаний об образовании последующего и предыдущего числа.

Понятие «задача» детям можно вводить, используя наглядное пособие «Задача» (Приложение № 1). Пособие облегчает усвоение детьми представлений о «задаче» и ее структурных компонентах. Оно представляет собой таблицу с динамическими элементами – съемными карточками. Слова задача и решение  не обязательны, но могут быть обозначены цветом или буквой. 

Например, рассмотрим фрагмент занятия по ознакомлению с задачей:

Воспитатель говорит детям:

-Я прочитаю вам рассказ, а вы внимательно слушайте и скажите, как его можно назвать?

 У Лунтика было 2 цветочка, Мила подарила  Лунтику еще 1 цветочек. Сколько цветочков стало у Лунтика?

-Как называется этот рассказ? -Это задача.

Ребята, чтобы понять, что такое задача, я проговорю задачу еще раз, а вы приготовьте кружки и карточки с цифрами, внимательно слушайте и работайте кружками. Давайте отделим то, что мы знаем из задачи от того, что мы не знаем, то есть то, что нужно узнать. 

 - Сколько цветочков было у Лунтика? Выложите перед собой столько красных кружков, сколько у Лунтика цветочков. Покажите карточку с цифрой (воспитатель показывает карточку с цифрой и вставляет в карман пособия). Сколько цветочков дала Мила Лунтику. Выложите столько желтых кружков, сколько цветочков дала  Мила Лунтику. Покажите карточку с цифрой  (воспитатель выкладывает в карман пособия карточку с цифрой). Посмотрите на доску,  это то, что известно в задаче – это условие задачи. Давайте вместе скажем – условие задачи. 

-Ребята, а кто помнит, что нужно узнать? Сколько цветочков стало у Лунтика. Это вопрос задачи (воспитатель в последнюю ячейку выкладывает знак вопроса). Давайте вместе повторим – вопрос задачи.  В задаче всегда о чем-то спрашивается, без вопроса нет задачи. Затем воспитатель повторяет детям, что  задача это рассказ, в котором  есть условие и вопрос. 

 В ходе проделываемой работы у детей развивается наглядно – действенное мышление, т.к. каждый ребенок выполняет действия с предметами. Ребенок получает средство, необходимое для того, чтобы при помощи собственных дей​ствий выделить в предметах или их отношениях те существенные при​знаки, которые должны войти в содержание понятия «задача». Также развиваются операции логического мышления – анализ, синтез, конкретизация, так как детям нужно сравнить данные и искомые задачи, выделить взаимосвязи между ними.
При обучении дошкольников составлению задач важно показать, чем отличается задача от рассказа, загадки, подчеркнуть значение и характер вопроса. Чтобы показать отличие задачи от рассказа и подчеркнуть значение чисел и вопроса в задаче, воспитателю следует предложить детям рассказ, похожий на задачу. В рассуждениях по содержанию рассказа отмечается, чем отличается рассказ от задачи. Чтобы научить детей отличать задачу от загадки, воспитатель подбирает такую загадку, где имеется числовые данные. Например: два конца, два кольца, а посередине гвоздик. Однако ясно, что в загадке описываются ножницы и решать ничего не надо. Выполнение задания происхо​дит в результате внутренних действий с образами, т.е. у детей развивается наглядно – образное мышление. В ходе следующего занятия воспитатель убеждает детей о необходимости не менее двух чисел в задаче. 

3 этап. Уяснение процесса работы над задачей. 
Основными элементами в задаче являются условие и вопрос. В условии в явном виде содержатся отношения между числовыми данными и неявном – между данными и искомым. Анализ условия подводит к пониманию известных данных и к поискам неизвестного. Этот поиск идет в процессе решения задач. Детям надо объяснить, что решить задачу – это значит понять и рассказать, какие действия нужно выполнить над данными в ней числами, чтобы получить ответ.   Таким образом, структура задачи включает в себя два компонента: условие, вопрос. А процесс работы над задачей четыре компонента: условие, вопрос, решение, ответ. Выяснив структуру задачи, дети легко  переходят к выделению в ней отдельных частей. 


Когда дети научились правильно формулировать вопрос, можно перейти к следующей задаче этапа – научить анализировать задачи, устанавливать отношения  между данным и искомым. Поскольку задача представляет собой единство целого и частей, с этой позиции и следует подводить детей к ее анализу.


На третьем этапе работы над задачами дети должны:

1. научится составлять задачи;

2. понимать их отличие от рассказа и загадки;

3. понимать структуру задачи;
4.  уметь анализировать задачи, устанавливать отношения между данными и искомым.

Важная задача этого  этапа – учить детей формулировать арифметические действия сложения или вычитания  в процессе работы над задачей. 
На предыдущей ступени дошкольники без затруднения находили ответ на вопрос задачи, опираясь на свои знания последовательности чисел, связи и отношения между ними. Теперь же нужно познакомить с арифметическими действиями сложения и вычитания, раскрыть их смысл, научить формулировать их и «записывать» с помощью цифр и знаков в виде числового равенства.

Чтобы подвести детей к пониманию того, что– для решения задачи необходимо научиться получать ответ не пересчетом, а чисто математическими приемами, путем выполнения арифметических действий, - педагог соответствующим образом организует наглядность. Пересчет поможет исключить прием со «скрытой» наглядностью, то есть сначала педагог предъявляет наглядность, организует сосчитывание, обозначение цифрами; затем все прячет  (в корзину, коробку, конверт, за ширму и т.п.); далее в соответствии с сюжетом задания дети приступают к выбору действия, поясняя его. 
Работа на данном этапе ведется в той последовательности, которая описана в предыдущем пункте. Анализ условия подводит детей к пониманию известных данных и к поиску неизвестного. Он осуществляется педагогом с использованием различных методических приемов. Рассмотрим применение данных приемов на задаче:   В вазе лежало 3 груши, мама положила в нее еще 1 грушу. Сколько груш стало в вазе?

Воспитатель читает детям задачу, по крайней мере,  два раза. Второе чтение нацеленное: читаю задачу второй раз, а вы думаете,  о чем задача? После чтения задачи.

-О чем задача?- Сколько груш было в вазе? Выложите перед собой столько желтых кружков, сколько груш было в вазе. Покажите карточку с цифрой. Сколько груш добавила мама в вазу?  Добавьте столько красных кружков, сколько добавила груш  в вазу мама. 

-Назовите вопрос задачи.

Таким образом, используется разбиение на смысловые или логические части и предметное моделирование, в процессе которого развивается наглядно – действенное мышление дошкольников. 
Или 
- Я читаю задачу еще раз, а вы внимательно слушаете и думаете, какое число в задаче встречается первым? После чтения задачи.

-Какое число в задаче встречается первым? Обозначьте его карточкой с цифрой. Что оно обозначает?

 -Какое число в задаче встречается вторым? Обозначьте его карточкой с цифрой. Что оно обозначает?

-Есть еще числа в задаче? -Назовите вопрос задачи.

В данном фрагменте занятия в работе над условием задачи используется абстрагирование к виду числа и предметное моделирование, в процессе которого развивается наглядно – образное мышление дошкольников, операции логического мышления сравнение, анализ, синтез.
          Таким образом,  педагог в работе над условием задачи использует несколько приемов, это способствует лучшему пониманию детьми содержания задачи, взаимосвязей между данными и искомыми задачи. 

Поиск путей решения задачи  для дошкольников сводится  к обоснованию того, каким действие решается задача.  

Например:

- Когда мама добавила груши в вазу, их стало больше или меньше? Каким действием решается задача? Таким образом, педагог осуществляет поиск решения задачи от данных к вопросу, т.е.  с помощью прямого анализа. 

 -Сколько груш было в вазе? Сколько груш добавила мама? Сколько груш стало в вазе? Значит, каким действием решается задача? (Задача решается действием сложения). Поиск решения задачи осуществляется  от вопроса к  данным, т.е. с помощью обратного анализа
В ходе данной работы педагог задает наводящие вопросы, что способствует развитию операций логического мышления, таких как анализ, синтез, конкретизация, обобщение. Детям надо объяснить, что решить задачу – это значит понять и рассказать, какие действия нужно выполнить над данными в ней числами, чтобы получить ответ.
На этапе оформления записи решения: дети выкладывают с помощью карточек с цифрами и знаков действий и отношений решение задачи, проговаривают его вслух с наименованиями чисел задачи.
Например: к 3 грушам прибавили 1 грушу, получилось 4 груши.

Необходимо  обратить особое внимание на отличие чтения равенств (3+1=4) от чтения решения задачи. В нем проговариваются наименования чисел задачи.
В детском саду дети выделяют ответ задачи устно, проговаривая его кратко (4 груши) или полно, развернуто (в вазе стало 4 груши). Можно осуществлять предметное действие «зажигать огонек» около ответа, то есть выделять ответ фишкой, фигурой или другим знаком.

Итак, процесс работы над задачей для дошкольников включает:

1. Анализ условия.

2. Поиск путей решения задачи.

3. Решение задачи.

4. Ответ задачи.
Работа над задачей состоит в том, чтобы научить детей анализировать условие задачи и в результате этого выбрать правильное арифметическое действие. Проверить правильность полученного результата можно пересчетом объектов предметного моделирования. Пересчет – это способ проверки правильности полученного результата. Уже с первых шагов работы над задачей у детей формируются правильные представления, а именно: в ходе решения задачи главное – это поиск действия; решение задачи и ее проверка – это разные учебные действия.

Педагог, используя различные методические  приемы в процессе работы над задачей, способствует развитию наглядно - действенного, наглядно -  образного и операций логического мышления старших дошкольников.  

4 этап. Решение задач на прибавление  и вычитание группами по 2, 3.
На данном этапе   работы над задачей детей учат приемам вычисления – присчитывание и отсчитывание группами.

Присчитывание – это прием, когда к известному уже числу прибавляется второе известное слагаемое, которое разбивается на единицы и прибавляется последовательно по 1. Например, 5+2=5+1+1
Отсчитывание – это прием, когда от известной суммы вычитают число (разбитое на единицы)  последовательно по 1. Например, 7-3=7-1-1-1
А. Белошистая предлагает использовать простейшие рисовальные схемы, т.е графические модели задачи. Они отличаются от схем рассказов ситуаций тем, что искомое число обозначено  кругом с вопросительным знаком.

Например, фрагмент занятия  по обучению составлению схем задач.

1)Послушайте и скажите, задача ли это? Мартышка сорвала четыре спелые клубнички и две зеленые. Поделилась ли она с попугаем?  (Это не задача, т.к. мы не можем точно ответить на вопрос задачи) Измените вопрос так, чтобы получилась задача. (Сколько ягод сорвала мартышка?) Чтобы понять, как решается задача, составим ее схему. Сколько спелых ягод сорвала мартышка? Обозначьте карточкой с цифрой. Сколько зеленых ягод сорвала мартышка? Обозначьте карточкой с цифрой. Назовите вопрос задачи. Обозначьте карточкой с вопросительным знаком. Найдите стрелочки и составьте схему задачи. У доски на фланелеграфе составит схему задачи Коля. Давайте проверим. У кого также?

Составьте решение задачи с помощью карточек с цифрами. Почему взяли знак сложения?

2)На поляне расцвело семь цветочков. Слоненок нечаянно наступил на два цветочка. Сколько цветочков осталось? Это задача? Почему? Составьте схему задачи.

                                                           

           На завершающем этапе работы над задачами можно предложить дошкольникам составлять задачи без наглядного  и схематического материала, что развивает наглядно-образное мышление детей
Итак, таким образом, организованная работа  над задачей  не только обогащает детей новыми знаниями, но и дает ценный материал для умственного развития детей.

5.Фрагменты занятий по работе над задачей
Тема: «Счёт в приделах 10»

Группа: подготовительная

Вид занятия: формирования математических представлений

Цель: обобщить представление детей о числах от 0 до 10

Задачи:

1.  Образовательная: Закрепить количественный счёт, порядок следования чисел; учить правильно решать задачи на нахождение значения суммы, повторить структурные части задачи: условие, вопрос, решение, ответ; закрепить виды транспорта.

2.  Развивающая: развивать воображение, память, речь, наглядно – действенное, наглядно –образное мышление, логическое  мышление через формирование операций логического мышления(сравнение, анализ, синтез, конкретизация, обобщение).

3.  Воспитательная: воспитывать интерес к занятиям по математике. 

Ход фрагмента занятия
	Этапы работы над задачей
	Деятельность воспитателя и детей 
	Виды мышления, которые развиваются в процессе  решения задачи

	1. Анализ содержания
Разбиение на смысловые части.

Предметное моделирование.

Разбиение на структурные части

2.Поиск путей решения

Обратный анализ


	- Ребята посмотрите, кто это плачет? (это Крош)

- Крошу задали в школе составить задачу, а что это такое он не знает. Давайте, поможем ему и сами повторим, из чего состоит задача, и поучимся решать задачи.

- Из каких частей состоит задача? (условие,  вопрос, решение, ответ)

- Молодцы, у задачи есть условие, вопрос, решение, ответ.

- Посмотрите внимательно, что изображено на доске? (овощи)

Какие овощи изображены? (огурцы и помидоры).

-Сколько помидор изображено на доске? (на доске изображено 3 помидора).

-Выложите перед собой столько красных кружочков, сколько помидоров изображено на доске. Покажите карточку с цифрой.

-Сколько огурцов изображено на доске? (на доске изображено 2 огурца).

- Выложите перед собой столько зеленых кружков, сколько огурцов изображено на доске. Покажите карточку с цифрой.

- А теперь давайте составим задачу про эти овощи.(дети составляют задачу)

-Молодцы, мама для салата купила 3 помидора и 2 огурца. Сколько овощей купила мама для салата.

- Настя назови условие в этой задаче. (мама для салата купила 3 помидора и 2 огурца)

- Молодец, Настя! А теперь назовите вопрос этой задачи. (сколько овощей купила мама для салата?)

- Как ответить на вопрос задачи? (нужно к 3 прибавить 2)

- Хорошо, и сколько овощей получится? (получится  5 овощей)

-Найдите карточку с цифрой 5.  Выложите ее.

-Какой знак нужно поставить между 3 и 2. (знак «+»)

-Найдите карточку со знаком «+», выложите ее.

- Какой знак нужен еще? (нужен знак «=»).

- Найдите карточку со знаком «=», выложите ее.

- А теперь давайте прочитаем равенство, которое у нас получилось. (к трем овощам прибавить два овоща получится пять овощей).

-Молодцы, поднимите руку те, у кого получилось такое же, как на доске равенство. 

-Назовите ответ задачи. Положите около него красный кружок.

Мы нашли ответ на вопрос задачи, и помогли крошу узнать, что такое задача и сами повторили состав задачи, и поучились решать задачи.
	Операции логического мышления – анализ.

Наглядно-действенное мышление

Наглядно –образное мышление

Операции  логического мышления

Наглядно-действенное мышление




Тема:  Получение числа 18

Группа:  подготовительная

Вид занятия: формирование математических представлений

Цель: формировать у детей представление о числе 18

Задачи:

1.  Образовательная: повторить порядок следования чисел, рассмотреть получение числа 18, повторить решение задач, учить детей решать логические задачи, на поиск признаков отличия одной группы от другой.

2.  Воспитательная: воспитывать у детей интерес к занятиям по математике.

4.  Развивающая: развивать наглядно – действенное, наглядно –образное мышление, логическое  мышление через формирование операций логического мышления(сравнение, анализ, синтез, конкретизация, обобщение), память, внимание; совершенствовать навыки устной речи, через полные ответы детей на вопросы.

Ход фрагмента  занятия

	Этапы работы над задачей
	Деятельность воспитателя и детей 
	Виды мышления, которые развиваются в процессе  решения задачи

	1. Анализ содержания

Чтение задачи полностью и целиком.

Разбиение на смысловые части.

Моделирование. 

Разбиение на структурные части

2. Поиск путей решения.

Обратный анализ

3. Запись решения

4. Запись ответа
	- Ребята давайте отправимся в путешествии. А поедем мы на паровозике. Приготовились. Поехали.

- Посмотрите, там впереди находится город «Задач». Давайте посмотрим, кто там живет.

- Ребята посмотрите, здесь висит объявление: «В город могут зайти только те, кто назовет, из чего состоит задача» 

- Ребята кто знает, как ответить на вопрос?  (Задача состоит из условия, вопроса, решения, ответа).

- Какие вы молодцы! Теперь мы сможем войти в город «Задача». Здесь мы повторим, как решаются задачи.

- Посмотрите, это одна из жительниц этого города Задача на вычитание. Ребята послушайте ее внимательно, чтобы ответить на  вопросы. «На дереве росло 7 апельсинов, садовник сорвал  2 апельсина. Сколько апельсинов осталось висеть на дереве?» ребята послушайте задачу еще раз и приготовьтесь называть условие и вопрос задачи. 

- Что известно в задаче? (росло 7 апельсинов,  садовник сорвал  2 апельсина).

- Как называется эта часть в задаче? (это называется условие).

- Какие фрукты росли на дереве? (на дереве росли апельсины).

- Сколько фруктов росло на дереве? (на дереве росло 7 фруктов).

- Выложите столько фишек, сколько росло апельсинов на дереве.

- Сколько апельсинов сорвал садовник с дерева? (садовник сорвал  2 апельсина).

- Уберите столько фишек, сколько садовник сорвал апельсинов с дерева.

- Что неизвестно в задаче? (сколько апельсинов осталось на дереве?).

- Ребята, а как называется эта часть в задаче: Сколько апельсинов осталось висеть на дереве? (это вопрос задачи).

- Что нужно сделать, чтобы узнать, сколько апельсин осталось висеть на дереве. ( 7-4)

-  Какое решение будет у задачи? (7ап.-4ап.)

- Какой ответ будет этой задачи? (3ап.)

-Молодцы, назовите ответ задачи? (на дереве осталось 3 апельсина)

- Ребята видите, как хорошо,  что мы встретили  Задачу на вычитание.  Мы повторили части задачи и вспомнили, как решаются задачи на вычитание.
	Операции логического мышления – анализ, синтез.

Наглядно-действенное, наглядно-образное мышление.

Операции логического мышления




Тема: Измерение длин

Группа: подготовительная

Вид занятия: формирование математических представлений

Цель: формировать у детей представление о сантиметре как стандартной мере длины.

Задачи:

1.  Образовательная: отрабатывать сравнение длины предметов при помощи наложения, познакомиться с единицей измерения длины сантиметром, поучится измерять длину предметов при помощи условной мерки линейки, закреплять, счёт предметов в приделах 10, повторить решение задач.

2.  Воспитательная: воспитывать у детей интерес к занятиям по математике.

3.  Развивающая: развивать наглядно – действенное, наглядно –образное мышление, логическое  мышление через формирование операций логического мышления(сравнение, анализ, синтез, конкретизация, обобщение), память, внимание; совершенствовать навыки устной речи, через полные ответы детей на вопросы.
Ход фрагмента занятия  

	Этапы работы над задачей
	Деятельность воспитателя и детей
	Виды мышления которые развиваются в процессе  решения задачи

	1. Анализ содержания

Чтение задачи полностью и целиком.

Разбиение на смысловые части.

Моделирование. 

2. поиск путей решения.

Прямой анализ.

3. запись решения

4. запись ответа
	- Ой, ребята слышите, кто-то стучится, пойду, посмотрю.

-Ребята это мышка Дуся, она просит помочей. Им в школе задали д.з. и она не может его сделать. Ей нужно решить задачу. Давайте поможем решить ее.

- Помогая Дусе, мы  поучимся решать задачи.  Послушайте внимательно задачу: На столе лежало 9 яблок, Тоня съела 1 яблоко. Сколько яблок осталось . Читаю задачу еще раз, а вы приготовьтесь называть условие и вопрос задачи. 

 - Ребята назовите условие этой задачи. (на столе лежало 9 яблок. Тоня съела 1 яблоко).

- Назовите вопрос задачи. (сколько яблок осталось)

- Сколько яблок лежало на столе  (на столе лежало 9 яблок).

- Выложите столько фишек сколько яблок лежало на столе. Покажите карточку с цифрой.

- Сколько яблок съела Тоня? (Тоня съела 1 яблоко).

- Уберите столько фишек сколько яблок съела Тоня. Покажите карточку с цифрой. Осталось яблок больше или меньше, чем было?
-Сколько яблок осталось?

- Как узнали? (из 9 вычли 1).

- Покажите карточку с цифрой, выложите.

- Чего не хватает в записи (не хватает  знаков).

- Найдите карточки с нужными знаками. Выложите их.

- Давайте прочитаем решение. Назовите ответ задачи.

- Ребята мы помогли Дусе и поучились решать задачи. 
	Операции логического мышления – анализ, синтез.

Наглядно-действенное, наглядно-образное мышление.

Операции логического мышления


Тема: Числа от 1 до 9.

Группа: старшая

Вид занятия: математическое развитие

Цель: формировать представления о числах от 1 до 9.

Задачи:

1. Образовательная: продолжить учить отгадывать математические загадки, учить читать записи; учить устанавливать соответствие между количеством предметов и цифрой; закреплять занятия о последовательности частей суток (утро, день, вечер, ночь); учить рисовать символическое изображение кошки с помощью геометрических фигур. 

2. Развивающая:  способствовать развитию слухового, зрительного восприятия, памяти, устойчивости, переключения, внимания, мыслительных операций (анализ, синтез), навыков самоконтроля; мелкой моторики, глазомера.

3. Воспитательная: воспитывать интерес к занятиям по математике; воспитывать умение отвечать полным ответом.
Ход фрагмента занятия.

	Этапы работы над задачей
	Деятельность воспитателя и детей
	Виды мышления которые развиваются в процессе  решения задачи

	1. Анализ содержания

Разбиение на смысловые части.

Моделирование.

2. поиск путей решения

3.запись решения

4. запись ответа

	-Ребята, сегодня утром волшебница передала нам волшебный цветок. На его лепестках спрятались игры.

- Чтобы узнать, какие там игры, нужно оторвать лепесток. 

- Саша оторви любой лепесток.

- Итак, игра «Отгадай загадку».

- Играя в эту игру, мы поучимся отгадывать математические загадки.

- Внимательно слушайте загадку.

«Четыре овечки на травке лежали, 

Потом две овечки домой убежали, 

А ну, на картинку взгляни поскорей,

Сколько овечек на травке теперь».

- Итак, кто может сказать, сколько овечек осталось?

- Сколько овечек лежало на травке? (лежало 4 овечки)

- Найдите цифру 4, выложите ее перед собой.

- Сколько овечек ушло?(ушло 2 овечки)

- Найдите карточку с цифрой 2, выложите ее перед собой. На травке овечек осталось больше или меньше, чем было?
- Сколько овечек осталось на травке?(осталось 2 овечки)

- Найдите карточку с цифрой 2, выложите ее перед собой.

- Ребята, чего не хватает в нашей записи.(не хватает знаков)

- Какой знак нужно поставить между цифрами 4 и 2? (нужно поставить знак -)

- Знак вычитания. Выложите его.

- А какого еще знака не хватает? (знака =)

- Выложите его.

- Молодцы, а сейчас давайте прочитаем запись. Сначала вместе.

-(затем несколько детей индивидуально)
-Назовите ответ задачи. «Зажгите около него огонек»
- Хорошо, играя в эту игру, мы поучились отгадывать математические загадки.
	Наглядно –образное мышление

Наглядно-действенное мышление.

Операции логического мышления  - анализ, синтез.

Наглядно –действенное мышление


Задачи на преобразование фигур
Задачи на преобразование фигур  ( на смекалку, на сообразительность, на конструирование) являются примером  элементарных задач, то есть задач, решаемых без выполнения арифметических действий, с использованием логических операций. Методика работы над ними предполагает те же этапы, что и над простой задачей:

1. Анализ условия.

2. Поиск путей решения задачи.

3. Решение задачи.

4. Ответ задачи.
В качестве ответа выступает преобразованная фигура, которую получают дети в соответствии с требованием задачи.
Тема: задачи на преобразование.

Группа: старшая.

Вид занятия: математическое развитие.

Цель: формировать умения решать задачи на преобразование.

Задачи:

1.Образовательная: познакомить детей с решением задач на преобразование;

учить детей находить разные пути решения.

2.Развивающая:способствовать развитию наглядно –образного мышления, логического  мышления через формирование операций логического мышления(сравнение, анализ, синтез, конкретизация, обобщение), памяти, речи.

3.Воспитательная: воспитывать интерес к занятиям по математике.

Ход фрагмента занятия 
	Этапы работы над задачей
	Деятельность воспитателя и детей
	Виды мышления которые развиваются в процессе  решения задачи

	1.Мотивационно- целевой этап.

2.Анализ содержания задачи.

Разбиение на смысловые части
Разбиение на структурные части

3.Поиск путей решения задачи.

4. Решение задачи

5.Проверка правильности.

6.Подведение итога.
	-Ребята посмотрите, кто пришел к нам в гости? (К нам в гости пришел Буратино.)
-Ребята, Буратино пришел не с пустыми руками, он не может решить задачу, потому что он не ходил в садик и в школе решить ее не может.

-Давайте посмотрим, какую задачу принес нам Буратино.

Читаю (1):

Постройте из 4 счетных палочек совочек, в котором лежит мусор, а затем переложите 2 палочки так, чтобы у вас снова получился совочек, но уже без мусора. (Приложение № 2 ) (Показываю детям наглядно, как выглядит совок).

 -Что вам нужно сделать? (Построить совок, в котором лежит мусор).
-Из сколько палочек состоит совок? (Из 4)
-А кто слышал, что нужно сделать, после того как выложите совок?

(Переложить палочки так, чтобы получился снова совок, и он был без мусора).

-Сколько палочек нужно переложить? (нужно переложить две палочки)
-Послушайте еще раз внимательно и затем выложите совок. Читаю (2)

-Лера скажи, что нам известно в этой задачи. (Нам нужно построить из счетных палочек совочек,  в котором лежит мусор).

-Коля, а ты скажи, что нам затем нужно выполнить. (Нужно потом переложить 2 палочки, чтобы получился совочек без мусора).

(повтори Женя, Саша и т.д.)

-Сколько палочек пошло на сам совок?(3)
- Сколько палочек изображают мусор?(1)
-Какие палочки нужно переложить, чтобы мусор был 

 не в совочке?

Приступайте к решению задачи

Дети выкладывают, а я вместе с Буратино смотрю, как они справляются с этой задачей. Затем совместно с детьми проверяем, у кого как получилось. 

-Ребята, мы с Буратино посмотрели, как вы выполнили задачу и решили, что неправильных ответов быть не может, потому что это творческое задание, и каждый выполнит его по- своему.

-Ребята мы помогли Буратино решить задачу и показали, как нужно это выполнять. Когда мы помогали Буратино и сами научились решать эти задачи. 

-Буратино благодарит вас за помощь и говорит вам спасибо. 
	Наглядно-образное мышление
Операции логического мышления
Операции логического мышления
Наглядно-действенное мышление


Список литературы
1. Артемов,  В. А.  Конспект лекций по психологии [Текст]: изд. Харьковского Госуд. Университета имени А. М. Горького.
2. Белошистая А. Как обучать дошкольников решению задач[Текст]/ А. Белошистая//Дошкольное воспитание.-2005.-№8-С.101-106.

3. Белошистая А. Как обучать дошкольников решению задач[Текст]/ А. Белошистая//Дошкольное воспитание.-2005.-№9.- С.71-77

4. Березина, Р.Л. и др. Математическая подготовка детей в дошкольных учреждениях. Семинар, практические и лабораторные занятия: Учебное пособие для студентов пед. институтов [Текст]. – М.: Просвещение, 1987. 

5. Волина В.В. Занимательная математика для детей [Текст]. - СПб.: Лев и К, 1996. – 320 с., ил.

6. Детство. Программа развития и воспитания детей в детском саду [Текст]: В.И. Логинова, Т.И.Бабаева, Н.А.Ноткина и др./ под ред. Т.И.Бабаевой, З.А.Михайловой, Л.И.Гурович. – 3-е изд., перераб. СПб.: «Детство – Пресс», 2006. – 244 с.

7. Ерофеева, Т.И. и др. Математика для дошкольников[Текст]: Кн. Для воспитателей детского сада [Текст] – М.: Просвещение, 1992.
8. Крутецкий,  В. А. Психология [Текст]: Учеб. для пед. уч-щ. – 2-е изд.,  перераб. и доп. – М.: Просвещение, 1986. – 336 с.

9. Лекции по психологии [Текст]: Выгодский, Л.С.; Под. Ред. В.В.Давыдова: - М.: Просвещение, 1982 – 314с.  

10. Метлина,  Л.С. Занятия по математике в детском саду. Формирование элементарных математических представлений  у дошкольников. Пособие для воспитателя детского сада [Текст]. – М.: Просвещение, 1985.   

11. Михайлова  З.А. игровые занимательные задачи для дошкольников. [Текст] – М., 1985.

12. Мухина, В.С. Возрастная психология: феноменология развития, детство, отрочество: Учебник для студ. вузов. – 4-е изд., стереотип. – М.: Издательский центр «Академия», 1999. – 456 с.

13. Пиаже, Ж. Речь и мышление детей [Текст]. – СПб, 1997. 256.

14. План-программа педагогического процесса в детском саду: Методическое пособие для детского сада [Текст]/ сост. Н.В. Гончарова и др, под ред.  З.А. Михайловой. – 2-е изд., испр. и доп. – М.: Мозаика-Синтез, 2005.  

15. Программ воспитания и обучения в детском саду [Текст]:  Под ред. М.А. Васильевой,  В.В.Гербовой, Т.С. Комаровой. – 2-е изд., исп. и доп. – М.: Мозаика-Синтез, 2005. 208 с.

16. Тихомирова Л. Ф., Басов А. В. Развитие логического мышления детей. – Ярославль [Текст]: ТОО «Гринго», 1995. – 240 с. 
17. Тарантуева, Т.В. Развитие элементарных математических представлений у дошкольников [Текст]. – М.: Просвещение, 1980.

18. Фидлер М. Математика уже в детском саду [Текст]: Пособие для воспитателя детского сада / Пер. с полск. О.А.Павлович. – М.: Просвещение , 1981. – 159 с., ил. 

19. Формирование элементарных математических представлений у дошкольников [Текст]: Учеб. пособие для студентов пед. институтов по спец. №2110 «Педагогика и психология (дошк.)»/ Р.Л.Березина, З.А. Михайлова, Р. Л. Непомнящая и др. Под ред. А.А.Столяра. – М.: Просвещение, 1988. – 303 с.: ил. 

20. Щербакова Е.И. Методика обучения математики а детском саду[Текст]: Учеб. пособие для студ. дошк. отд-ний и фак. Сред. Пед. учеб. заведений. – М.: Издательский центр «Академия», 1998. -  272с.   

Приложение

Приложение № 1

[image: image1.png]



Приложение № 2
[image: image2.png]



 [image: image3.emf] 


4





3 �ситуаций ситуаций





1





4





2�





2





4





3 �ситуаций ситуаций





1 �ситуаций ситуаций





4





4





2





2








2











4





7





2





?





?











