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В современном российском образовании провозглашен принцип вариативности, который дает возможность педагогическим коллективам начальной школы выбирать и конструировать педагогический процесс по любой модели, включая авторские. 

В этих условиях и учителю начальных классов, и руководителю необходимо не только ориентироваться в широком спектре современных образовательных систем, инновационных технологий, идей, направлений, но и квалифицировано применять выбранные модели. Специалисты начального образования сталкиваются с целой системой барьеров, которые мешают им в данном виде деятельности. Назовем эти барьеры: нормативно-целевой, организационный, образовательный и отношенческий.  Совокупность указанных барьеров представляет определенную систему, которая позволяет обозначить проблемы внедрения любой модели в образовательный процесс начальной школы, в том числе и технологию формирования общеучебных умений самоорганизации у младших школьников.

Прежде, чем охарактеризовать выделения нами барьеры при внедрении технологий дадим определение понятию «технология» и кратко охарактеризуем разработанную нами технологию через анализ ее целей, концептуальных основ, процессуальной части, содержательного обеспечения, этапов внедрения.

Понятие «технология» в области педагогического образования понимается неоднозначно. В.П. Беспалько определяет педагогическую технологию как «проект определенной педагогической системы, реализуемой на практике». Б.Т. Лихачев представляет педагогическую технологию системой технологических единиц, сориентированных на конкретный педагогический результат. Автор заключает, что педагогическая технология не механический, раз и навсегда заданный процесс с неизменным выходом, а организационно-содержательная структура, сердцевина, определяющая направление взаимодействия педагога и учащегося при бесконечном разнообразии переходов и отношений. Значение педагогической технологии, считает он, состоит в обеспечении необходимого порядка, освобождении духовных сил педагога для творческих проявлений и взаимодействий. 

Целями технологии формирования умений самоорганизации учебной деятельности у младших школьников определены: освоение младшими школьниками умений самоорганизации до уровня обобщенного способа организации учебной деятельности с учетом их индивидуальных возможностей; обеспечение организованности, самостоятельности и сознательности учения младших школьников.

Концептуальными основами технологии явились: нормативные требования федерального компонента стандарта начального общего образования к уровню овладения младшими школьниками умениями самоорганизации; знания о возрастных особенностях в самоорганизации деятельности младших школьников; деятельностный и личностно ориентированный подходы в обучении; методика процесса формирования обобщенных общеучебных умений (А.В. Усова, Л.М. Фридман, Н.Я. Кулагина, Н.Ф. Талызина).

Процесс формирования умений самоорганизации учебной деятельности у младших школьников осуществляется с момента поступления детей в начальную школу и не зависит от выбранной учителем обучающей программы. Умения самоорганизации, являясь системообразующими компонентами учебной деятельности, осваиваются младшими школьниками как инвариантные умения, на основе которых происходит овладение другими учебными умениями и навыками, решаются любые предметные учебные задачи. 

Специальное формирование умений самоорганизации учебной деятельности требует внесения в выбранную учителем систему начального образования следующих изменений. Укажем основные из них.

1. Учебная деятельность у младшего школьника сразу осуществляется учителем по алгоритму самоорганизации. Ребенок оперирует действиями самоорганизации, не выделяя их из естественного хода учебной деятельности, а лишь делая акценты на отдельных действиях с целью самонаблюдения и самоосознания этих действий. Такой прием позволяет ребенку сознательно, в соответствии с индивидуальными возможностями, открыть отдельность, различаемость действий самоорганизации учебной деятельности, не разрушает целостности самоорганизации, способствует освоению содержательной и операционной частей умений самоорганизации.

2. Предметом специального усвоения младших школьников становятся знания о целях учебного задания, плане учебного задания, исполнении, видах контроля и оценивания, структуре самоорганизации учебной деятельности. Необходимость овладения ими осознается как специальная учебная задача. Формирование этих знаний начинается с первых уроков при поступлении детей в школу.

3. Сообщение содержательных и операционных знаний каждого умения самоорганизации проходит последовательно, дети выделяют действия самоорганизации в процессе учебной деятельности. Специально обучаются учебному действию моделирования этапов самоорганизации при выполнении различных учебных заданий, что позволяет наблюдать и осознавать их инвариантность, независимость от предметного содержания учебных заданий.

Технология, обеспечивающая овладение младшими школьниками умениями самоорганизации до уровня обобщенного способа должен включать компонент управления. Под управлением, вслед за А.Я. Лернером будем понимать такое воздействие на объект или процесс, которое выбрано из множества возможных воздействий с учетом поставленной цели, состояния объекта или процесса, его характеристик и ведет к улучшению функционирования, развития данного объекта или процесса.

Нами используются два вида управления процессом формирования умений самоорганизации у младших школьников: основная и регулирующая. Основная программа управления составляется до начала функционирования системы. Она включена в описываемую нами технологию через последовательное применение этапов процесса формирования умений самоорганизации и реализуется по мере их освоения младшими школьниками. Программа регулирования вырабатывается специалистами по ходу процесса формирования умений самоорганизации на основе анализа получаемых данных.

Из большого числа видов регулирования в технологии выбрано устранение помех процесса формирования умений самоорганизации и дефектов в формируемых умениях самоорганизации для обеспечения младшим школьникам личностно ориентированного процесса формирования умений, оказывая ученику по мере необходимости компенсационно-коррекционную помощь.

Для реализации учителем технологии формирования умений самоорганизации нами также разработаны дидактические приемы, позволяющие компенсировать и корректировать процесс овладения младшими школьниками умениями самоорганизации учебной деятельности.

Для реализации технологии в МОУ НОШ № 136 нами были созданы условия, обеспечивающие родителям и педагогам одинаковое понимание проблемы формирования умений самоорганизации у младших школьников, правильную интерпретацию понятия «самоорганизация учебной деятельности». Поэтому первоначально проходили подготовку педагоги, а затем они осуществляли работу с родителями. В данном случае педагоги выступали в двух позициях: вначале в качестве учащихся, затем – обучающих. Это помогало им более осознанно относиться к проблеме, не останавливаться на той информации, которая получена на семинарах, стимулировало педагогов к самообразованию. Осуществлялся дифференцированный подход к формированию мотивации у педагогов и родителей на основе учета их интересов. В качестве основных путей и средств мотивации были определены для педагогов: анализ собственной педагогической деятельности, результатов диагностики учеников класса, анализ педагогической деятельности коллег; для родителей – результаты диагностики детей.

Педагогам и родителям были созданы условия для осознания:

· научных основ самоорганизации учебной деятельности;

· задач начальной школы и возможностей семьи по формированию умений самоорганизации до уровня обобщенного способа организации учебной деятельности;

· теоретических основ технологии формирования умений самоорганизации учебной деятельности у младших школьников.

Нами была разработана и реализована программа подготовки для педагогов и родителей. 

Для педагогов проводились семинары – практикумы, на которых обсуждались видеоматериалы фрагментов уроков, анализировался процесс формирования умений самоорганизации учебной деятельности. Они участвовали в разработке и создании банка методов и приемов формирования умений самоорганизации, в тренингах по применению метода моделирования для формирования необходимых умений у школьников с использованием учебно-наглядного пособия «Формирование умений самоорганизации учебной деятельности у младших школьников в алгоритмах и схемах».

Педагоги включались в активную работу по оказанию помощи родителям, тренинги для родителей, проводили открытые уроки.

Мы убедились в необходимости специальной подготовки педагогов и родителей для обеспечения комплексного влияния на младшего школьника с целью формирования умений самоорганизации учебной деятельности.

Познакомившись с особенностями и содержанием образовательных программ по предметам начальной школы, учителя проанализировали их возможности в формировании умений самоорганизации как общеучебных и обобщенных. Были рассмотрены возможности учебников и тетрадей на печатной основе по предметам, определены имеющиеся в них варианты действий, представляющие частично или полностью алгоритм обобщенного способа организации учебной деятельности. Такой анализ помог определить темп овладения младшими школьниками обобщенным способом организации учебной деятельности на содержательном материале данной системы обучения.

Обучение с применением технологии весь период начального образования отслеживалось специалистами служб сопровождения в школах, уроки посещали и анализировали психологи, завучи, учителя-предметники, методисты. Учителям оказывалась своевременная научно-методическая помощь по проблемам внедрения технологии формирования умений самоорганизации у младших школьников. Производилась видеосъемка отдельных занятий, позволившая учителям-экспериментаторам проводить само и взаимоанализ уроков, корректировать процесс внедрения технологии в образовательную систему. 

Описанный нами опыт применения технологии формирования умений самоорганизации учебной деятельности поможет учителям начальных классов внедрить ее в образовательный процесс по любой вариативной системе начального общего образования, а специалистам службы сопровождения обеспечить комфортные условия для внедрения.

Нами разработано содержательное обеспечение технологии, представленное в пособиях: «Процесс формирования умений самоорганизации у младших школьников в алгоритмах и схемах» – 2003 г., «Технология формирования умений самоорганизации учебной деятельности у младших школьников» – 2005 г.

Итак, описанная нами технология является: – инвариантный, поскольку может быть встроена учителем в любую вариативную систему начального образования; – компенсационно-коррекционной, поскольку снабжена диагностико-управляющим компонентом, что позволяет в каждом конкретном случае компенсировать и корректировать процесс формирования общеучебных умений самоорганизации у младших школьников в зависимости от результатов уровня их сформированности.

А теперь коснемся проблем внедрения технологии формирования общеучебных умений самоорганизации в образовательный процесс начальной школы, выделенных барьеров.

Нормативно-целевой барьер определяется разнообразием приоритетных целей и задач в образовательном стандарте и вариативных системах начальной школы, несоответствием заявленных целей и задач к требуемым результатам образования младших школьников. Так в стандарте начального общего образования декларируется приоритетом формирования общеучебных умений и навыков, уровень освоения которых в значительной мере предопределяет успешность всего последующего обучения.

Но у выпускников начальной школы в качестве результата измеряются лишь предметные знания и умения по математике, русскому языку, чтению. Это, в свою очередь, мешает учителям целенаправленно формировать общеучебные умения у младших школьников. 

Организационный барьер определяется сложностями реализации технологии формирования умений самоорганизации в школе: включением программы внедрения технологии в планы методобъединений кафедр, временных творческих коллективов; обеспечение научно-методической помощи в основании технологии; управление не только процессом внедрения технологии, но и рефлексия, описание опыта применения технологии в школе.

Образовательный барьер заключается в том, что, к сожалению, сегодня многие учителя начальных классов не понимают приоритета формирования именно общеучебных умений у младших школьников, а также часто убеждены, что в ходе изучения содержанием предметов дети постепенно учатся учиться. К сожалению, статистика противоречит такому убеждению: без специально организованного процесса формирования общеучебными умениями лишь 30 % выпускников достигают условной нормы, т.е. умеют учиться. 

Отношенческий барьер проявляется в точности соблюдения всех ее технологических единиц. Неформальное отношение учителя и специалистов службы сопровождения к порученному делу является гарантией внедрения технологии.

Можно сделать вывод о том, что возможно разрешение проблем внедрения технологии формирования общеучебных умений самоорганизации у младших школьников в образовательный процесс начальной школы, если коллектив школы преодолеет не только объективные барьеры – нормативно-целевой, организационный, образовательный, но и субъективный барьер – отношенческий. 

Полякина Л.Ф.,

учитель начальных классов

высшей категории

Динамика в формировании общеучебных умений самоорганизации младших школьников, обучающихся по системе Л.В. Занкова

Немного об обучении по системе Л.В. Занкова.

В начальном образовании нет главных и неглавных предметов; каждый предмет значим для общего развития ребенка, под которым подразумевается развитие его познавательных, эмоционально-волевых, нравственных и эстетических возможностей. Для ребенка в возрасте 6-7 лет ведущей должна стать познавательная деятельность, мотивированная детской любознательностью и желанием общаться. У дошкольника не сформирована прежде всего деятельность наблюдения, которой педагогическая теория Л.В. Занкова уделяла первостепенное значение. Главная трудность, с которой встречается учитель, состоит в том, что «внимание ребенка постоянно отвлекается, обнаруживает свою неустойчивость, неспособность длительно удерживаться на том или ином содержании …». Однако, если перед ребёнком стоит познавательная цель, то процесс организации обеспечен. Принцип систематической работы над развитием учащихся имеет особую значимость в работе с детьми.

Любой труд, в том числе и учебный становится тяжелым бременем, если он не вызывает интереса. Вооружить младших школьников необходимыми умениями и навыками – одна из важнейших задач обучения и воспитания. Организованность в учебной работе предполагает сформированность ряда умений, которые обеспечивают быстрое включение в учебную деятельность, умение школьников действовать целенаправленно.

При поступлении в школу все дети хотят учиться, все дети смотрят на школу как на школу радости. Но их ждут трудности, которые не всегда ребёнок может самостоятельно преодолеть. Принимая каждый раз первый класс, моей главной задачей является сформировать ряд умений, научит учащихся учиться.

Какие же это умения?

1) Умение организовать свой труд. Чтобы сформировать это умение, нужно научить учащихся ставить перед собой цель, выделять в работе главное, распределять работу во времени, делать выводы. Ученик должен знать, для чего он будет выполнять то или иное задание. Наблюдения показали, что организованность, деловитость, собранность невозможны, если ученику непонятна цель деятельности.

2) Одной из важнейших задач общетрудовой подготовки школьников, активного участия в общественной жизни является умение планировать свои действия. Чтобы учащиеся научились планировать, они должны выбрать необходимые приемы ее выполнения, установить их последовательность.

3) Умение контролировать выполнение работы с намеченным планом. Проверять свою деятельность.

4) Умение оценивать себя, подводя итог проделанной работы.

Вот один из примеров, как я работаю над формированием общеучебных умений самоорганизации.

Фрагмент урока. Орфографическая разминка. Правописание безударных гласных проверяемых и непроверяемых.

Учитель
Ученики

- Какая цель орфографической разминки?
- Уметь находить орфограммы. 

- Для чего?
- Чтобы грамотно писать.

- Что для этого нужно знать?
- Знать правила и уметь применять их на письме

- Сегодня мы будем учиться находить в тексте безударные гласные.


- Какие бывают безударные гласные?
- Проверяемые и непроверяемые (Учащиеся формулируют правила проверки)

- Теперь, когда цели поставлены, с чего начнем работу:

/На доске текст/

Мороз в окно глядит и дышит

И на стекле узоры пишет.

А прожив мерзлого окна

В парчу и жемчуг убрана

Стоит кудрявая береза.
- С составления плана

- Составить план своей работы.
- 1) Внимательно прочитать.

2) Найти слова с безударной гласной.

3) Поставить ударение.

4) Определить безударные гласные.

5) Если проверяемая – проверить

6) Если непроверяемая – запомнить. 

Учащиеся работают над текстом. Выписывают слова в два столбика. Самоконтроль. После выполнения – проверка (Здесь можно применять разные виды проверок). После проверки учащиеся оценивают свою работу. 

Это только один фрагмент на одном из уроков. Аналогичная работа по формированию общеучебных умений самоконтроля проводится на каждом уроке и на каждом этапе в уроке.

Начиная с первого класса, вот уже третий год я работаю над этой проблемой из урока в урок. Процесс формирования умений самоорганизации учебной деятельности отслеживается весь период начального обучения. Это позволяет определить успешность каждого ученика в овладении обобщенным способом организации учебной деятельности.

На уроках перед выполнением учебных заданий провожу обсуждение целей и плана их реализации. А после выполнения заданий проверяем свои действия, определяем причины успехов и неудач. Оцениваем свои действия. Для более успешной самоорганизации использую памятки «Организую себя» и «Мои действия». Диагностику сформированности умений самоорганизации проводим 3 раза в год в первом классе (в начале года, за полугодие и в конце года). Во втором и третьем классах – 2 раза (в начале года и в конце) по следующей модели:
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Чтобы определить степень овладения обобщенным способом организации учебной деятельности, выделяем пять уровней, критериально отличающиеся друг от друга:

высокий – сформированы все пять умений самоорганизации;

достаточно высокий – сформированы четыре умения;

средний – сформированы два, три умения;

достаточно низкий – сформировано одно умение;

низкий – нет сформированных умений.

Вот результаты диагностики уровня обобщенного способа организации деятельности учащихся за первый год обучения.

Таблица 1

Уровень сформированности обобщенного способа организации 
деятельности у учащихся

Уровни
Октябрь
Январь
Май

высокий
1 ч. 4,4 %
7 ч. 32 %
9 ч. 41 %

достаточно высокий
4 ч. 17,4 %
11 ч. 50 %
9 ч. 41 %

средний
5 ч. 22 %
3 ч. 13,5 %
4 ч. 18 %

достаточно низкий
6 ч. 26 %
1 ч. 4,5 %
0

низкий
7 ч. 30,2 %
0
0

Результаты показывают, что в течение учебного года увеличилось количество учащихся, способных к самоорганизации деятельности высокий на 27,6 % к достаточно высокому на 32,6 %.

Аналогично провожу диагностику во втором и третьем классах. Как правило, в начале года, после лета динамика у некоторых учащихся отрицательна, но в течение учебного года результаты снова повышаются, динамика положительная.

 Понаблюдаем динамику сформированности умений самоорганизации некоторых учащихся.

Таблица 2

Динамика сформированности умений самоорганизации у учащихся

Учащиеся
1 класс
2 класс
3 класс


Уровень
Динамика
Уровень
Динамика
Уровень
Динамика
Уровень
Динамика
Уровень
Динамика
Уровень
Динамика
Уровень
Динамика

Ж.
3
→
5
=
5
←
3
→
5
=
5




М.
2
→
4
=
4
←
3
→
4
→
5




И.
1
→
4
=
4
←
2
→
4
→
5




Р.
2
→
4
=
4
←
3
→
5
=
5




К.
3
→
4
=
4
←
3
→
4
→
5




В.
2
→
4
→
5
←
3
→
4
=
4




Н
3
→
5
=
5
←
3
→
4
→
5




Вот критерии показателей овладения умением самоорганизации к третьему классу.

Таблица 3


целеопределение
планирование 
выполнение
контроль
оценка

полное осознание и выполнение
14 ч.
16 ч.
19 ч.
16 ч.
13 ч.

частичное осознание
6 ч.
4 ч.
1 ч.
4 ч.
7 ч.

нет осознания и выполнения
-
-
-
-
-

Результаты позволяют наглядно представить динамику формирования умений самоорганизации продвижения учеников в овладении обобщенным способом организации учебной деятельности.

В период обучения с первого до начала третьего класса произошла положительная динамика в овладении компонентами учебной деятельности у 17 учащихся из 23-х.

Если в первом классе в начале года на низком и достаточно низком уровнях было 13 учащихся, то к началу третьего класса тиках учащихся не было. Семеро продвинулись на высокий и достаточно высокий уровни, а 6 учащихся – на средний.

Таким образом, разработанная, описанная и внедренная технология формирования умений самоорганизации учебной деятельности у младших школьников является успешным средством формирования умений самоорганизации до уровня обобщенного способа. 

Зайкова С.А.,

 учитель начальных классов

высшей категории

Влияние сформированности умения целеопределения на уровень учебных достижений первоклассников

В современном начальном образовании происходят изменения в приоритетах, целях, ценностях, обновляется его содержание. От ценностей формирования знаний и предметных умений начальная школа переориентируется на ценности развития способностей, умений и желаний учиться. Изменилось и отношение к младшему школьнику как к организатору учебной деятельности. Наиболее значимым достижением в развитии младших школьников происходят в рамках учебной деятельности. Формирование учебной деятельности, согласно образовательному стандарту начального общего образования 2004 года, является самостоятельной задачей школьного обучения наряду с приобретением предметных знаний и умений.

Чтобы точнее выделить умения, обеспечивающие ученику организацию учебной деятельности, нужно обратить внимание на понятие «самоорганизация учебной деятельности». Что же это такое? 

Разные педагоги по-разному дают определения этому понятию. Вот, например, Н.Ю. Скороходова под самоорганизацией деятельности понимает умение самому организовать себя в процессе достижения цели. А по мнению Н.А. Заенутдиновой, самоорганизация – это процесс упорядоченной сознательной  деятельности личности, направленной на организацию и управление самой себя.

К умениям самоорганизации учебной деятельности младших школьников относятся следующие:

· умение определять цель выполнения учебного задания;

· умение планировать выполнение учебного задания;

· умение целесообразно выполнять учебное задание;

· умение контролировать ход и результаты выполнения учебного задания;

· умение оценивать ход и результат выполненного учебного задания.

Совершенно очевидно, что каждое из перечисленных умений имеет свой состав, все они соотносятся между собой и обеспечивают полноценную организацию учебной деятельности школьника.

Цель определяет не только общее направление и результативный этап труда, но и все промежуточные звенья – этим предопределяет организацию всей деятельности. Цель – ядро организации той или иной деятельности. Цель для ученика – установка на деятельность. Уяснение цели учащимся создает определенное эмоциональное состояние, мобилизует волевые усилия. Цель должна быть осознана.

В процессе обучения цели и задачи предстоящей деятельности задаются учеником обычно извне. Организует, направляет действия учеников, как правило, учитель. Но, ему необходимо следить, чтобы учащиеся участвовали в ее постановке, анализе, обсуждении условий ее достижения (повторить задание, вдуматься в содержание, наметить план выполнения и т.д.). 

Следовательно, выделение и осознание учеником частных целей должно происходить только в процессе самой их деятельности. До тех пор, пока цель не станет самостоятельной, побудительной силой, будет существовать разрыв между мотивами и целями. Для продуктивного усвоения знаний важно, чтобы цель превратилась в мотив. А для этого необходимо, чтобы ученик четко сформулировал цель (что узнать, чему научиться), ее значение (зачем и для чего это нужно), выделил способы достижения цели, проконтролировал насколько выполненное соответствует цели, насколько успешно идет продвижение к цели.

У младшего школьника 6-7 лет, по мнению Т.В. Азаровой, Е.И. Афанасьевой, Н.Л. Васильевой, должны быть сформированы:

· произвольность психических процессов;

· сформированность важнейших учебных действий;

· умственная работоспособность.

А несформированность механизмов организации деятельности ведет к возникновению комплекса специфических и неспецифических трудностей в обучении и является причиной школьных проблем или сопровождается несформированностью других школьно-значимых функций.

Процессу целеопределения ученика-первоклассника необходимо научить. Для этого учителю можно использовать прием ассоциации и договориться с детьми, что во время обсуждения вопроса «Что будем делать в задании?» – будет появляться иллюстрация сказочной героини – Мальвины. Использование иллюстрации Буратино, интересующегося всем и сующего свой длинный нос повсюду, помогает детям запомнить вопрос «Зачем будем делать?», т.е. определить мотив деятельности. Иллюстрация Пьеро помогает ответить на вопрос «Как это сделать?», т.е. составить план выполнения задания. Когда ученики знают что нужно делать, зачем и как, предлагается выполнить задание. Нами используется значок «!» для обозначения начала процедуры выполнения задания. Чтобы задание было выполнено аккуратно, внимательно и правильно, проверить его предлагает иллюстрация мудрой и доброй Черепахи Тортилы. Процедуру оценивания  первоклассники начинают, когда учитель вывешивает иллюстрацию еще одного сказочного героя – Папы Карло.

Постепенно, отходя от образов сказочных героев, ученики привыкают к каждому этапу самоорганизации, без напоминания учителя.

Конечно, цель урока на начальном этапе ставит еще учитель, а ученики только ее проговаривают (хором, в парах, по-очереди). И это им помогает осознать, чему они научились на данном уроке и понять, для чего это им нужно. А когда это ученики понимают, они продуктивнее работают. 

Учителю, начинающему работать в первом классе, крайне необходимо знать, насколько сформированы умения самоорганизации у детей. Для этого в сентябре проводится диагностирование первоклассников (табл. 1).

Таблица 1

Динамика формирования целеопределения у первоклассников 
(сентябрь, январь 2005-2006 учебного года)

Уровни сформированности
Количество учащихся


сентябрь
январь

Полное осознание и выполнение
8 / 38%
12 / 57%

Частичное осознание и выполнение
11 / 52%
9 / 43%

Нет осознания и выполнения
2 / 9,5%
-

Результаты показали, что наблюдается положительная динамика в формировании умения целеопределения: если в начале года умели выделять цель учебного задания 8 учеников (38%) класса (в классе 21 ученик), то к январю их количество увеличилось до 12 (57%). В начале года 2 ученика не осознавали цели выполняемого задания, а в январе они овладели этим умением.

Анализ результатов диагностики позволяет нам сделать вывод, что систематическая работа учителя по формированию умения целеопределения, позволяет ученикам постепенно овладеть этим умением и стать автономными, более самостоятельными в осуществлении учебной деятельности.

Титаренко Н.Н. к.п.н., доцент, 

Челябинский государственный педагогический университет, 

факультет подготовки учителей начальных классов

Об оценивании как общеучебном умении младших школьников

В современном начальном образовании безотметочная система является эффективным способом оценивания учебных достижений первоклассников. Однако, существующее сегодня безотметочное обучение не всегда является таковым и в некоторой степени фальсифицирует идеи безотметочного обучения, когда отметка подменяется символами (кружочек, звездочка, солнышко, тучка и др.), когда ведется «двойная бухгалтерия». Зачастую в педагогических коллективах нет единства в оценивании учащихся, нет единых способов фиксации результатов, нет единого понимания того, что и как надо оценивать.

Введение системы безотметочного оценивания в начальной школе предполагает реализацию нескольких направлений:

· психологический, связанный с обеспечением эмоционального благополучия ребенка (позитивная общая самооценка) и созданием условий для воспитания конкретной самооценки (дифференцированной, рефлексивной, адекватной);

· педагогический, связанный с воспитанием ответственности, самостоятельности, инициативности, прилежности учеников начальных классов;

· управленческий, связанный с выстраиванием системы контроля и учета учебных достижений школьников, с новыми подходами к ведению школьной документации;

· методический, связанный с выстраиванием системы оценивания в предметных методиках.

Реализация безотметочного оценивания строится на принципах: 

· отметка отменяется, а содержательная оценка работы должна быть предельно дифференцирована, чтобы каждое усилие ученика было оценено;

· самооценка должна предшествовать оценке учителя;

· оценивается динамика учебной успешности учащихся относительно их самих.

Если реализуются перечисленные направления и принципы безотметочного оценивания, то уже с первых занятий первоклассники учатся себя оценивать, а некоторые это действие совершают достаточно умело.

На вопрос, способны ли дети 6–7 лет к оцениванию собственных учебных достижений, М.М. Безруких отвечают следующим образом: старшие дошкольники способны в общем оценить качество своей работы, однако дифференцированную оценку качества по определенным критериям дать затрудняются.

Именно поэтому проблема формирования умения оценивать собственную учебную деятельность имеет большое практическое значение, так как данное умение является средством развития самостоятельности учащегося, сознательного отношения к учению, активизации учащихся в образовательном процессе, саморегуляции, т.е. во многом отвечает задаче повышения самообразовательной деятельности школьников. Поэтому пути формирования этого умения, на полном основании, стали предметом рассмотрения ряда исследований Ш.А. Амонашвили, Т.Ю. Андрущенко, Н.Е. Анкудиновой, Г.М. Дюдиной, А.В. Захаровой, А.И. Линкиной, Л.Д. Лищинской, Г.А. Цукерман, Г.А. Щукиной и др.
В основу различных подходов к формированию умения оценивать учебную деятельность было положено включение самих учащихся в активный оценочный процесс как субъектов учебного труда. Причем, внимание одних исследователей было направлено на формирование у школьников умения оценивать результат своего учебного труда, и, как правило, этот подход связан со школьной отметкой.
Однако в последнее время мировой опыт и результаты отечественных исследований приводят к выводу о необходимости отказа от применения количественной оценки (в баллах и т.д.) учебных достижений младших школьников. В этот период целесообразно проводить качественное оценивание результатов обучения, специально направленное на формирование таких важнейших компонентов учебной деятельности, как самоконтроль и самооценка. В русле этого подхода рассматриваются пути формирования умения оценивать процесс осуществления деятельности, воздействие на оценку учащегося на разных этапах решения учебной задачи. Здесь речь идет о содержательной оценке хода и результата самими школьниками своей учебной деятельности.
В процессе обучения очень важной является готовность школьника сквозь призму требований, предъявляемых к работе, выполненной другим, критически пересмотреть собственную работу. Пассивность учащихся в оценочной ситуации ведет к тому, что у большинства учащихся не формируется тождественного с учителем представления об уровне их учебной деятельности, о качестве усваиваемых знаний. Весьма важно, чтобы учитель как можно раньше сформировал у учеников четкое представление о требованиях, предъявляемых к их ответам и работам. Способствовать этому возможно, включив учащихся в оценочный процесс результатов своей деятельности, т.е. сделать умение оценивать результат своей работы целью действия ученика, а для этого вооружить их доступными критериями оценки знаний, выявленными путем анализа конкретного содержания изучаемого материала (Г.М. Дюдина).
Вслед за исследователями Ш.А. Амонашвили, Т.Ю. Андрущенко, Л.В. Берцфаи, А.В. Захаровой, В.В. Давыдова, Г.А. Цукерман и др. мы также исходим из посылки, что действие оценки является пооперационным компонентом учебной деятельности, присутствующим на каждом этапе выполняемой деятельности. Очевидно, что основой для оценочной деятельности субъекта должен являться поэтапно развертывающийся процесс решения учебной задачи.
Г.И. Вергелес отмечает, что структурными компонентами учебной деятельности являются анализ учебной задачи, принятие учебной задачи, актуализация знаний, планирование, практическое решение, контроль и оценка. Поэтому объектом действия оценки как структурного компонента учебной деятельности, в нашем понимании, будет выступать поэтапный состав учебной деятельности. Формирование действия оценки, по нашему представлению, целесообразно осуществлять одновременно с овладением младшими школьниками структурой учебной деятельности. Сформированное умение оценивать учебную деятельность состоит в осознании и качественном описании меры овладения каждым ее структурным компонентом, в фиксации факта усвоения или неусвоения способа решения учебной задачи.
На этапе анализа учебной задачи субъекту необходимо выделить требование задачи, осознать условия, определить, насколько полно выделены им компоненты учебной задачи. Именно на этапе анализа субъектом выделяется и устанавливается степень адекватности предполагаемых способов преобразования задачи ее основным требованиям. На этом этапе решения учебной задачи основную нагрузку несет на себе прогностический аспект действия оценки: обобщается информация о степени доступности для субъекта стоящей перед ним задачи.
Оценочная активность субъекта на этапе анализа учебной задачи является внутренней основой принятия учебной задачи. На этом этапе осознается способ достижения ее результата. Субъект должен разобраться в том, зачем он решает эту задачу, чему он научится, выполняя данную задачу. Существенно на этой ступени то, чтобы предметом осознания ученика стала реальная цель задачи: совершенствование своего опыта, способностей.

На этапе актуализации знаний, необходимых для решения учебной задачи, объектом оценочной активности учащегося становятся знания, как содержательные, так и операционные. Действие оценки основывается либо на переборе уже известных учащемуся способов действий, либо вызывает у него готовность к "созданию" новых способов.
Таким образом, до практического выполнения учебной задачи учащийся должен ясно представить, отобразить в теоретическом плане процесс решения и ожидаемый результат. А объектом действия оценки на этапе планирования становится перспективность, целесообразность выработанной стратегии, последовательность действий. Учащемуся необходимо выделить вероятные затруднения в предстоящем практическом выполнении задачи, он должен видеть также дальнейшее развитие и совершенствование умений, знаний и навыков, приведенных в действие в процессе решения задачи.
Практическое выполнение задачи включает в себя необходимость оценки пошагового продвижения. В данном случае основную нагрузку несет на себе корригирующая оценка, которая и обеспечивает правильность, качество решения учебной задачи.
После решения учебной задачи объектом оценочной активности учащегося становится не только полученный результат, но и процесс ее выполнения: это функция ретроспективного аспекта действия оценки. Общий вопрос, на который должен ответить учащийся, выполняя ретроспективную оценку: как было совершено решение в целом, насколько соответствует полученный результат условиям и требованиям задачи. Предметом оценки должно быть не только выполнение структурных компонентов учебной деятельности, но и целостная структура процесса решения учебной задачи: "чему научился?", "чем овладел?", а возможно и постановка новой задачи.
Таким образом, мы видим, что действие оценки как структурного компонента учебной деятельности, представляет собой сложное единство соответствующих операций, которыми и должен овладеть учащийся, чтобы это действие стало общеучебным умением.
Метелева Л.П. ,
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Контрольно-оценочная деятельность учащихся начальных классов и ее формирование на уроках русского языка по системе Л.В. Занкова

Орфографическая грамотность – это составная часть общей языковой культуры, залог точности выражения мысли и взаимопонимания. В начальной школе закладываются основы грамотного письма. Основной орфографической единицей, принятой в современной методике, служит орфограмма, т.е. написание, требующее проверки.

Анализ работ учащихся позволяет выделить причины, порождающие ошибки: 

1) не сформирована орфографическая зоркость (не видят орфограммы);

2) орфограмму видят, но ошибочно ее определяют;

3) допускают ошибки в алгоритме проверки орфограммы;

4) не понимают значение слов, словосочетаний, предложений, смысла текста;

5) не сформирован самоконтроль (неумение проверять выполненные задания);

6) медленная работа; неумение применить свои знания.

Работа по формированию грамотного письма ведется постоянно с 1 по 4 класс в определенной системе. Можно выделить три этапа в решении данной проблемы.

Первый этап – формирование фонематического слуха: научить учащихся слышать звуки, определять их количество в словах, различать гласные и согласные, ударные и безударные. Эта работа, главным образом, осуществляется в период обучения грамоте в 1 классе посредством введения различных слого-звуковых схем, представленных на страницах «Азбуки». Не стоит пренебрегать этой работой, ибо хорошо развитый фонематический слух, умение слышать и различать качество звуков – является в последствии основой – безошибочного письма.

Второй этап – это выработка орфографической зоркости. Учащиеся учатся видеть орфограммы, определять их тип и способы проверки. Это умение формируется в деятельности и является результатом многократных действий.

Третий этап – это формирование у учащихся контрольно-оценочной деятельности, т.е. ученик обучается как умению контролировать и оценивать выполнение своей работы, так и результат ее выполнения.

Остановимся более подробно на формировании у младших школьников навыков самоконтроля и самооценки. Этой проблеме уделяется большое внимание в психолого-педагогической литературе. Мы рассматриваем контроль как компонент учебной деятельности, который заключается в анализе и регулировании ее хода и результатов [4, с.16]. В развивающем обучении контроль рассматривается как действие, цель которого – определение правильности всех действий, составляющих ее основу, т.е. оно предполагает обязательное обращение к содержанию всех «собственно действий» учебной деятельности [2, с.10].

В процессе обучения контроль понимается как:

· действие в структуре учебной деятельности учащихся;

· дидактическая процедура, операция;

· административно-формальная процедура проверки работы учителя и школы;

· функция управления, результаты которой служат для принятия управленческих решений;

· компонент контрольно-оценочной деятельности учителя и ученика.

Мы будем рассматривать контроль как компонент контрольно-оценочной деятельности (КОД) учителя (внешняя структура) и ученика (внутренняя структура). В условиях развивающего обучения каждый из компонентов учебной деятельности (учебно-познавательный интерес, целеполагание, учебные действия, действия контроля и оценки) может быть охарактеризован различными качественными особенностями, которые позволяют судить о степени его сформированности у учащихся. Сформированность всех компонентов учебной деятельности свидетельствует о развитии учебной деятельности в целом.

Содержанием контроля в условиях развивающего обучения является степень сформированности учебной деятельности учащихся (уровни сформированности отдельных ее компонентов) и развитие учеников как субъектов учебной деятельности.

Сущность самоконтроля также трактуется по-разному.

Применительно к процессу обучения самоконтроль рассматривается как важный компонент учебной деятельности учащихся, который заключается в анализе и регулировании ее хода и результатов как умение контролировать свою учебную деятельность и исправлять замеченные ошибки. При самостоятельном выполнении учащимися учебной деятельности самоконтроль выполняет все функции контроля, при этом оценочная и регулирующая функции сливаются воедино, т.к. в процессе осуществления учащимися собственной учебной деятельности они одновременно осуществляют ее коррекцию и оценку, рационализацию и усовершенствование, сравнивают выполнение своей учебной деятельности с самим собой на разных этапах развития [1, с.17].

В процессе обучения важно сформировать у учащихся не только самоконтроль, но и умение оценивать ход и результаты выполнения учебного задания. 

Вслед за исследователями Ш.А. Амонашвили, А.В. Захаровой, В.В. Давыдовым, Г.А. Цукерман и др., мы считаем, что действие оценки является также компонентом учебной деятельности, присутствующим на каждом этапе выполняемой деятельности.

Предметом оценки является не только выполнение структурных компонентов учебной деятельности, но и целостная структура процесса решения учебной задачи: «чему научимся?», «чем овладел?», а может быть и постановка новой задачи [1].

Рассмотрим некоторые пути формирования самоконтроля и самооценки учащимися на уроках русского языка.

Регулярный анализ письменных работ показывает, что типичными ошибками, которые допускают учащиеся, являются следующие:

· безударные гласные, проверяемые ударением – 32% (от всех ошибок);

· буквы непроизносимых согласных – 14%;

· ъ и ь (разделительный) знаки – 7%;

· написание предлогов и приставок – 3%;

· безударные окончания имен существительных – 3%;

· ошибки на пропуск, замену, вставку букв – от40 до 57%.

Избежать типичных ошибок в работах учащихся можно лишь в том случае, если с 1 класса научит детей проверять свою работу, т.е. вооружить их приемами самоконтроля.

Возможно использование во время письма алгоритма:

· Проговариваю.

· Определяю орфограмму.

· Вспоминаю правило.

· Применяю его.

· Пишу.

· Проверяю.

Эффективный прием – использование опорных схем:

Корень

· Безударные гласные: сады – сад, плясал – пляска;

· Буквы парных согласных: медведь – медведи, повозка – везет;

· Буквы непроизносимых согласных: радостный – радость.

Большую роль в формировании грамотного письма играет работа над ошибками. В начальной школе она должна быть, на мой взгляд, индивидуальной. Нужно так организовать работу, чтобы все ошибки, допущенные учеником, были им же исправлены и объяснены.

Во 2 классе дети получают памятку «Работа над ошибками». Это небольшая книжечка, где указаны орфограммы, объясняется, как работать с орфограммой, дан образец выполнения. 

Проверяя работы учеников, я не исправляю ошибки, а лишь подчеркиваю место в слове, где допущена ошибка, и выношу ошибку на поля. Ученик дома или в классе выполняет работу над ошибкой по алгоритму, указанному в памятке. Например:

1. Большая буква в начале предложения.

Выпиши предложения правильно.

Придумай и напиши еще одно предложение.

Подчеркни заглавную букву.

Делай так: Наступила зима. Выпал белый пушистый снег.
2. Пропуск буквы.

Выпиши слово.

Подчеркни пропущенную букву.

Делай так: малыш, ученик.

Таких памяток разработано 34.

Орфографические задачи сложны и трудны, но путь обучения правописанию через орфограмму, через применение правил правописания, через систематическую индивидуальную работу над ошибками – единственно надежный путь.

Для достижения более высокого уровня грамотности у учащихся можно использовать следующие методические приемы:

1. Письмо с четким послоговым проговариванием, что исключает ошибки на пропуск и замену букв.

2. Письмо с комментированием, с объяснением орфограмм, подбором проверочных слов.

3. Использование игровых ситуаций. Например, игра «Самый зоркий». Детям предлагается проверить записанный текст, подчеркнуть орфограммы или найти и исправить ошибки. Игровая ситуация нацеливает ребенка быть внимательным, стимулирует его активность.

4. Графическое обозначение орфограмм в слове и их количество. Это дает возможность использовать орфографический разбор как самостоятельную работу и контролировать сформированность у детей орфографической зоркости.

5. Диктанты, направленные на формирование самоконтроля и орфографической зоркости.

· «Проверяю себя»

Ученики пишут под диктовку предложения, а места, где появилось сомнение в написании, пропускают. После диктанта дети объясняют этот «пробел» и только после этого вставляют нужную букву.

· Диктант с обоснованием:

Запись проверочного слова перед словом с орфограммой, т.е. обосновать правильность написания: (звезда) звездный, (белый) белизна и т.п.

· Диктант с постукиванием (но не контрольный), во время которого учитель постукивает карандашом по столу в тот момент, когда произносится слово с какой-либо орфограммой.

Все эти диктанты небольшие по объему: 3-4 предложения.

В учебнике «Русский язык» А.В. Поляковой используются разные варианты заданий, которые служат средством самоконтроля. Дети проверяют свое решение по предыдущей инструкции, путем сличения его с последующей инструкцией, в которой содержатся подсказывающие элементы. Такой способ самоконтроля углубляет интерес к выполняемой работе и оказывает положительное влияние на формирование внимания [4, с.26].

Перечисленные методические приемы позволяют предупредить ошибки, развивают орфографическую зоркость, самоконтроль, формируют у учащихся умения контролировать и оценивать свою деятельность.
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Приёмы формирования контрольно-оценочных действий у младших школьников по программе «Школа XXI века»

В образовательном стандарте начального общего образования (2004 г.) определено, что важнейшим приоритетом остаётся формирование общеучебных умений, навыков и способов познавательной деятельности у младших школьников. Овладение умениями самоорганизации: определять цель выполнения учебного задания, планирование его и целесообразное выполнение, контроль и оценивание хода, результатов его выполнения, является образовательным минимумом для младших школьников. Каждое из перечисленных умений имеет свой состав, все они соотносятся между собой и обеспечивают полноценную организацию учебной деятельности школьнику.

Обучая детей с первого по четвертый класс, мы сначала знакомим, а затем продолжаем формировать такие необходимые для успешного учения компоненты учебной деятельности, как контроль и самоконтроль, оценка и самооценка.

Под контролем следует понимать прежде всего контроль за правильностью и полнотой выполнения операций, входящих в состав действий. Формирование у учащихся контроля за ходом, за правильностью выполнения каждой операции и их последовательностью есть не только средство усвоения основного учебного действия, но, как отмечает Д.Б. Эльконин, средство формирования внимания младшего школьника [2, с. 247].

При самостоятельном выполнении учащимся учебной деятельности самоконтроль выполняет все функции контроля, при этом оценочная и регулирующая функции сливаются воедино, так как в процессе осуществления учащимися собственной учебной деятельности они одновременно осуществляют её коррекцию и оценку, рационализацию и усовершенствование, сравнивают себя с другими учениками, выполняющими свою деятельность, с самим собой на разных этапах развития.

Главным психологическим механизмом самоконтроля является внутреннее внимание и внутренняя речь, роль которой заключается в том, что они служат средством функционирования знаний, мыслительных умений и навыков, необходимых для осуществления самоконтроля.

Очень важную роль в воспитании и обучении играет система оценивания. В исследованиях Д.Б. Эльконина (3), В.В. Давыдова (4) и др. оценка рассматривается как неотъемлемый компонент целостной структуры учебной деятельности.

Оценка внутри учебной деятельности – это средство содержательного описания состояния учебных действий ученика. Оценка фиксирует не просто факт усвоения ил неусвоения, но и показывает причины последнего, точное направление школьника к устранению недостатков и побуждает его к работе до тех пор, пока работа не станет положительной. Такая оценка приближается некоторыми своими качествами к самооценке, (то есть действие оценки внутри учебной деятельности, подразумевающее включенность самих учащихся в оценку процесса и результата решения учебных задач) и постепенно становится умением, достоянием личности.

Содержание, структура и методический аппарат учебников по программе Н.Ф. Виноградов «XXI век» помогают учителю формировать у младших школьников для успешного учения компоненты учебной деятельности, как контроль и самоконтроль, оценка и самооценка. Во всех учебниках предлагаются задания для работы в парах или небольших группах, где без обоюдного контроля трудно прийти к общему результату деятельности (см. приложение 1).

Многие задания в тетради «Литературное чтение» построены по принципу самоконтроля, когда проверку ученик осуществляет без помощи учителя. В учебниках и тетрадях есть специальная рубрика «Проверь себя», задания которой позволяют детям самостоятельно проверить свои учебные достижения (см. приложение 2).

В рабочих тетрадях к учебникам «Окружающий мир» эта рубрика дополнена и конкретными оценочными критериями (суждениями), которые помогают школьнику осуществить самооценку своей деятельности.

На уроках русского языка позвольте своим ученикам подходить друг к другу, собираться в группы, выполнять упражнения совместно (в учебниках они помечены значком «Работаем в паре»). Дети изучают язык, на котором они говорят, так пусть слушают соседа по парте, одноклассников, пусть учатся спорить, доказывать свою точку зрения (в учебнике большое количество упражнений для нестандартной организации уроков).

Работа в тетрадях «Учусь писать без ошибок», позволит каждому ребёнку выполнять задания в собственном темпе и усвоить порядок действий, а у учителя есть возможность подобрать необходимые задания именно этому ребенку. Здесь включено большое количество упражнений на поиск детьми «чужих» ошибок. «Чужие» ошибки дети находят легче. Поиск специально заложенных в тексте ошибок формирует такой важнейший компонент учебной деятельности, как контроль (приложение 5).

Одной из особенностей учебной деятельности детей является неумение предвидеть ошибку и, соответственно, избежать её. Очень полезно для развития действия прогнозирования предлагать детям записывать слова в столбики, группы и т.д. Например, предложить детям в первый столбик записать слова, произношение и написание которых совпадают, во второй – слова, написание которых расходится с произношением; в первый столбик – слова, в которых после шипящих пишется мягкий знак, во второй столбик – слова, в которых после шипящих мягкий знак не пишется и т.д. Дифференциация слов по группам заставит детей перед записью каждого слова подумать, какая в нем есть орфограмма, то есть определить её. 

Для такой работы необходимо формирование самоконтроля. Этому будет способствовать применение определенных способов исправления ошибок в тетрадях детей. Исправление одной буквы на другую с точки зрения формирования самоконтроля ничего не даёт. Подчеркните слово с ошибкой и выделите ту часть слова, в которой допущена ошибка. Можно подчеркнуть слово с ошибкой, а на полях поставить знак ошибки и обозначить часть слова, в которой допущена ошибка. Есть ещё один способ: слово с ошибкой подчеркнуть, а на полях поставить знак ошибки, а рядом указать часть слова, в которой содержится ошибка. Наконец, можно просто поставить на полях знак ошибки.

В методическом письме «Контроль и оценка результатов обучения в начальной школе» (Начальная школа 1999 № 4), в котором говорится об эмоциональной функции оценки: «Оценка может вдохновить, направить на преодоление трудностей, оказать поддержку, но может и огорчить, записать в ряд «отстающих», усугубить низкую самооценку, нарушить контакт со взрослыми и сверстниками». Постарайтесь при сообщении детям результатов обучения искренне радоваться вместе с ними, огорчаться в случае неудач, ориентировать детей на успех, выражать уверенность в том, что плохие результаты могут быть изменены к лучшему.

Хорошим «помощником» станут тетради «Дружим с математикой». Одной из основных задач этих тетрадей остается постепенный перевод к самостоятельному выполнению заданий. С этой целью в тетрадь включены схемы – подсказки, подробные алгоритмы выполнения действий, благодаря чему ученик имеет возможность сразу проверить правильность решения, обнаружить и исправить ошибку, а затем оценить свою работу.

Уместно вспомнить известный афоризм: «Умный не то, кто не совершает ошибок, а тот, кто умеет их исправлять».

Приложение 1

Найди и покажу другу по порядку каждое из чисел от 21 до 40.

28
46
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32
43
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31
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29
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37
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33
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38
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49
42
35

23
50
45
47
34
21

Выпиши числа, которые встречаются в таблице умножения, и запиши их в виде произведения, например: 28=4·7.
Приложение 2

Проверь себя

1. Допиши предложения.

Стихотворение «Птичка» написал __________________________________

Я знаю народную песенку _________________________________________

Рассказ «Кот Васька» написал _____________________________________

2. Герои-животные в русских народных сказках.

Лиса, журавль, __________________________________________________

Приложение 3

Как выполнено задание?

Быстро, правильно и самостоятельно

Правильно, но медленно

Правильно, но с помощью других

Быстро, но неправильно

Приложение 5
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Проверь правильность решений. Исправь ошибки.
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Катя закрасила четвертую часть каждой геометрической фигуры. Проверь её работу. Если найдешь ошибки, отметь галочкой (ν).

Приложение 6

Оценка выполненных заданий
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Ученик 





Учитель





Оценка выполненных заданий.

Закрасьте прямоугольники.

Ученик: задание выполнил правильно – красным;

сомневаюсь в правильности решения – желтым.

Учитель: задание выполнено верно, молодец! – красным;

допущена ошибка, постарайся ее найти – желтым.

Закрась прямоугольники с номерами на полях

Верхние прямоугольники (оценка ученика):

задание выполнил правильно – красным;

сомневаюсь в правильности решения – желтым.

Нижние прямоугольники (оценка учителя):
задание выполнено верно, молодец! – красным;

допущена ошибка, постарайся ее найти – желтым.
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О критериях успешности обучения в дополнительном образовании

Проблема оценки успешности обучения важна и актуальная для современного дополнительного образования. Традиционно эта оценка – интегральная. В ней как бы суммируются все результаты обучения (например, итоги учебного года или периода обучения ребенка по программе). Принципиальный недостаток в том, что она субъективна. В редких случаях педагог или даже экспертная комиссия способны объяснить, по каким критериям они выставили ту или иную интегральную оценку. Интегральная оценка – это «шапка-невидимка». Под ней скрываются причины успехов или неудач, по ней невозможно выявить динамику учебно-познавательной и творческой активности ребенка, своевременно обнаружить затруднения. На это мы слышим возражение: «Педагог, ведущий занятия с ребенком, знает о нем всё!». Возможно, но интегральная оценка не даёт оснований для анализа эффективности работы самого педагога, примеряемой им методики, образовательной программы в целом. Это тормозит профессиональное развитие педагогов, затрудняет развитие учреждения дополнительного образования, блокирует рост качества образования.

Дополнительное образование – открытое образование, поэтому обоснованная оценка успешности обучения необходима не только педагогу, ведущему занятия, но и ребёнку, его родителям. Не в последнюю очередь это важно и для инвесторов массового дополнительного образования.

Обоснованная оценка должна быть диагностической, то есть указывать на возможные причинно-следственные связи между процессом обучения и его результатами.

Успешность в дополнительном образовании по тому, как ребенок продвигается по ступеням своего творческого развития. Бывает, что он «засиживается» на одной ступеньке, иногда перепрыгивает через «целый марш», но в целом если обучение успешно, индивидуальное развитие должно быть восходящим.

 В педагогике уровни усвоения способа деятельности связывают с характеристиками типов задач, которыми учащийся прочно овладел, способен распознавать и решать их самостоятельно. Так, И.Я. Лернер дает следующие характеристики данных уровней
:

· репродуктивный – уровень осознанного восприятия и запоминая, которое внешне проявляется в точности или близком воспроизведении;

· продуктивный – уровень применения знаний, способа деятельности по образцу или в сходной ситуации;

· творческий – уровень применения знаний, способа деятельности в новой, ранее ученику не знакомой ситуации.

В дополнительном образовании вместо способа деятельности обычно используется термин «техника деятельности». Причем освоить предметную деятельность сразу, в ее целом виде – для ребенка чаще всего просто невозможно.

Поэтому иногда еще до репродуктивного уровня нужно выделять начальную ступень, на которой осваиваются и воспроизводятся отдельные элементы техники.

Каждый более высокий уровень включает в себя все предыдущие:

· первый репродуктивный уровень – воспроизводятся отдельные элементы, целостная деятельность отсутствует;

· второй репродуктивный уровень – воспроизводятся устойчивые сочетания технических элементов, близкие к целостной деятельности;

· продуктивный уровень – воспроизведение целостной деятельности по образцу;

· творческий уровень – целостная деятельность в новой ситуации.

Специфика дополнительного образования проявляется в том, что характеристика уровней освоения вида деятельности ведётся по степени развития художественного мышления, по уровню репертуарной сложности сформированности навыков исполнительской деятельности, а не только по уровню технического мастерства. Для хорового кружка и уроков музыки в пределах общеобразовательной школы, безусловно, ценен тем, что позволяет естественным образом сопоставить результаты обучения.

Мы не отвергаем интегральную оценку там, где она требуется по образовательной программе, но делаем ее более обоснованной. Эффект сравнения достижений детей при этом исключен, так как критерии применяются по отношению к индивидуальной успешности обучения. Важно подчеркнуть, что уровни соотносятся только с индивидуальными достижениями, а не с возрастными группами. Возможность восхождения по уровням овладения видом деятельности открыта для любого ребенка, причем в темпе, отвечающем его индивидуальным особенностям. Там, где обучение тесно связано с коллективной творческой деятельностью детей, например, хоровое пение, можно выделить три следующих уровня:  

· уровень концертной группы (творческой);

· уровень кандидатский (продуктивный);

· уровень подготовительный (репродуктивный).

Концертные группы (творческие мастерские) представляют собой организационную форму обучения повышенного уровня и одновременно – форму индивидуальной и коллективной творческой деятельности детей.

Форма концертной группы органична именно для дополнительного образования музыкального профиля. Внутренние, дидактические критерии успешности обучения в данном случае подтверждаются внешней (социально-педагогической) оценкой качества обучения. Рост конкурсных, экспертных оценок успех у зрителей и востребованность индивидуального или коллективного творческого продукта исполнителя говорят о том, что воспитанники продвинулись на новый уровень освоения данного вида деятельности. Наличие концертных групп (как правило, разновозрастных) усиливает мотивацию достижения и внутренние мотивации учения по образовательной программе. Воспитательный эффект основан на позитивной социализации, то есть обращённости деятельности ребёнка к значимым другим, социуму.

По данным анкетирования, это высоко оценивается родителями статистика движения обучающихся по уровням. 

Овладения видом деятельности собирается и анализируется по итогам трех месяцев (или полугодиям). Мы не даем цифровой материал, однако можно привести ряд фактов, интересных для управления учебным процессом. Например, статистика подтверждает высокую стабильность учебных достижений и эффективность педагогических технологий, применяемых в хоровом кружке и на уроках музыки. Отбор детей по способностям не ведётся, тем не менее процент обучающихся, не сумевших продвинуться даже на репродуктивный уровень, очень мал (ниже 5 %).

В целом произошёл сдвиг распределения в сторону более высоких уровней успешности обучения. В чём причина? Анализ показывает, что я ищу и нахожу резервы в стимулировании у воспитанников внутренних мотиваций учения через расширение поля ансамблевой работы и концертной деятельности. Есть один пример, демонстрирующий эффективность уровневого подхода. В хоровом кружке нет неуспешных обучающихся. Наблюдается быстрый рост числа детей, освоивших программу на продуктивном уровне.

Однако обнаружилось парадоксальное явление: снижение процента обучающихся на творческом уровне. Это вызвано тем, что уровень связан с участием ребёнка в деятельности концертной группы, которая уже не может вместить всех достойных.

Мы не в праве рассчитывать, что изложенный нами уровневый подход к оценке успешности обучения в дополнительном образовании универсален и может быть заменён традиционным способом оценки. Возможно, приведённые нами примеры сеток критериев вызовут критику. Но конструктивность этого подхода для нас очевидна. Тем более, что он открывает новые перспективы для анализа учебного процесса и автоматизации управления в учреждениях дополнительного образования. 

Таблица 

Хоровой кружок

Уровни
Академическая успешность
Техническое мастерство
Репертуарная сложность
Формы представления индивидуальных достижений

Концертная группа
Наличие поставленного голоса. Владение цепным дыханием. Владение трёхголосным пением. Умение солировать и выполнять функции дирижёра
Сложные виды канона. Пение акапелла. Сольное пение
Исполнение импровизации. Исполнение песен с большим диапазоном
Чистое интонирование. Умение вести партию

Кандидатская группа
Пение в диапазоне сексты. Пение на опоре. Сглаживание регистров. Свободное владение двухголосием
Исполнение подголосков. Элементы канона. Вокализ
Несложные импровизации. Петь дуэтом в небольшом ансамбле
Развитие артикуляционного аппарата. Звуковедение

Подготовительная группа
Выработка певческого дыхания. Умение сольно исполнять несложную мелодию. Чистое интонирование в пределах кварты
Исполнение простых музыкальных произведений. Одноголосие
Понимать дирижерский жест. Точное воспроизведение постановочных задач
Музыкальная грамота. Развитие внутреннего слуха. Координация между слухом и голосом. Звуковедение

Савельева М.Е.,

учитель начальных классов

 высшей категории

Использование алгоритмов как средство формирования умения 
планирования учебной деятельности младших школьников

Учебные затруднения младших школьников привлекают пристальное внимание педагогов нашей школы. Проведенные исследования показали, что одной из причин учебных затруднений детей является несформированность умений самоорганизации учебной деятельности. Под умениями самоорганизации учебной деятельности будем понимать такие, посредством которых субъект самостоятельно упорядочивает и согласует процесс решения учебных заданий, соответствующий этапам структуры организации деятельности: целеопределению, планированию, контролю, оцениванию. Только 40 % обследованных нами детей к окончанию начальной школы хорошо определяют цель учебного задания, 41 % – умеют планировать его выполнение, 88 % – успешны в целесообразном выполнении учебного задания, 64 % учеников умеют контролировать ход и результаты выполнения.

Таким образом, возникает необходимость проведения целенаправленной работы по формированию у младших школьников обозначенных умений. Для совершенствования процесса формирования умений самоорганизации мы остановимся на формировании умения планировать свою деятельность. Планирование в учении представляет собой установление последовательности действий на основе учета условий, необходимых для успешного протекания учебной деятельности. Младшему школьнику планировать свою деятельность сложно и анализ результатов это подтверждает, у детей этот вид умений западает (41 % выпускников 4-х классов умеют планировать). В процессе обучения это умение очень важно, так как ребёнок лучше осознает учебную задачу, способ деятельности, направленный на её решение, и обосновывает, почему именно так, а не иначе он её осуществляет. Другими словами мы способствуем развитию технологической стороны деятельности ученика, формируем учебные навыки. С этой целью очень хорошо вводить элементы амортизации учебного процесса. Особенно важно это в работе по орфографии: ведь подавляющее число правил правописания не содержит рекомендации о том, как эти правила надо применять, а отсюда и разрыв между знанием правила и умением им пользоваться. Облегчить применение правил призвано использование алгоритмов. Алгоритм – это «инструкция», предписывающая, как операции и в какой последовательности нужно выполнять, чтобы применять данное правило. При подготовке к изучению материала он делится на «порции», части, шаги. Например, выделить в слове ударный слог – это один шаг, отметить безударную гласную – другой шаг и т.д. На первых порах работа с использованием алгоритмов учитель дает детям образец применения его на практике, а затем предлагает объяснить правописание слов, используя данный алгоритм.

Мы начали изменять элементы алгоритмизации уже в период обучения грамоте. На этом этапе дети ещё не умеют читать, поэтому рациональное использование алгоритмов в виде пиктограмм и схем.

Приведем пример использования алгоритмов в период знакомства с буквой. 

Алгоритм № 1

Ребенок учится давать характеристику звуку. Трудность состоит в том, что ученик ещё не может последовательно, грамотно формулировать свои мысли. Глядя на алгоритм, он понимает, что обозначает каждый значок ([image: image15.png]


 – согласный твердый, [image: image2.png]


 – согласный мягкий, [image: image3.png])



 – звонкий, [image: image4.png]


 – глухой) и учится выстраивать предложения. 

Алгоритм № 2. Помогает ребенку давать характеристику слову и является хорошей профилактикой дисграфии. Ребенок учится слушать слово, выделять в нем звуки, делить на слоги, ставить ударение. Это умение формируется постепенно. Когда же навык доведен до автоматизации, его можно использовать не глядя на схему, во время самостоятельной работы в школе и дома.

[image: image5.png]



Аналогично проходит работа с использованием алгоритма № 3, когда учимся с детьми анализировать предложение. После хорошей отработки этого умения дети хорошо видят границы предложения и не будут писать предлоги слитно со словами.

Известно, что умение писать грамотно на родном языке у наших детей формируется недостаточно. Навык грамотного письма является общеучебным, следовательно, дети столкнутся с трудностями в дальнейшем обучении. Поэтому на все правила русского языка мы используем алгоритм. Приведем пример алгоритма, который используем при изучении темы «Безударные гласные в корне слова, проверяемые ударением».


Подобные алгоритмы можно составить при изучении таких тем русского языка как «Правописание парных согласный в середине и на конце слова»; «Непроизносимые согласные» и др. После использования алгоритмов заметна положительная динамика, в овладении навыка грамотного письма, и это свидетельствует, что алгоритмы эффективно помогают усвоить предметное содержание.

Процесс алгоритмизации можно использовать и на уроках математики. Приведем приме алгоритма для отработки умения решать задачи. Для этого используем разбиение процесса решения задачи на этапы. Важным этапом является первый этап – восприятие. Результатом этого является понимание задачи. Второй этап – поиск плана решения. Этот тип требует рассуждений, но если их осуществлять устно, то многие дети не усвоят умение искать план решения. Потому мы используем прием графической фиксации подобных рассуждений.

3 этап – наиболее существенный, особенно на арифметическом решении задачи. 4 этап – проверка. Самый нелегальный этап. Большинство учителей убеждено в том, что если дети во время решения проверяли себя, то в другой проверке они не нуждаются.

1. читаю;

2. выясняю, что известно, что не известно (схема)

3. ищу ход решения;

4. выполняю;

5. проверяю.

Использование алгоритмов позволяет убедиться, что ученики применяют ориентированную основу организации деятельности, что позволяют компенсировать и корректировать процесс овладения младшими школьниками учебных умений. Ведь высокий уровень освоения умений самоорганизации учебной деятельности в значительной мере определяет успешность обучения на последующих ступенях непрерывного образования.
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Приёмы формирования учебной деятельности и её коррекция у детей 
с общим интеллектуальным недоразвитием

В последние десятилетия ХХ в. особенно остро обозначилась проблема существенного роста числа детей с нарушениями в психическом и соматическом развитии. ЗПР – одна из наиболее распространённых форм психических нарушений, это особый тип психического развития ребёнка, характеризующийся незрелостью отдельных психических и психомоторных функций или психики в целом, формирующийся под влиянием наследственных, социально-средовых и психологических факторов.

В систему коррекционно-развивающего образования заложен принцип личностно ориентированного подхода к ребёнку, утверждающий признание его уникальности, неповторимости, самоценности. Назревшая проблема обучения и развития детей с ЗПР диктует новое назначение начального обучения, а именно: формирование учебной деятельности – основной формы жизнедеятельности младших школьников, в которой выращивается, созревает личность, – при попутном исправлении, коррекции того, что было упущено в личностном развитии в предшествующем детстве.

Цель формирования и коррекции недостатков учебной деятельности заложена в особой форме организации: не столько в прямых вопросах к текстам учебников, сколько в специальном структурировании учебных текстов, выводящем на необходимость при их усвоении действовать в косвенном соотнесении со структурой учебной деятельности, не теряя при этом её определённости, цельности. Результативность обучения базируется на таких показателях, как правильное и чёткое выделение учащимися учебной задачи, планирование хода её решения, классификация и обобщение, самоконтроль учащихся при её выполнении.

Подход к  ребёнку как к активному субъекту учебной деятельности требует определённости и в понимании меры его самостоятельности в этой деятельности. Ведь умение учить самого себя, приобретаемое в ходе овладения учебной деятельностью, не приходит к ребёнку, тем более к ребёнку риска, без помощи учителя. Учебная деятельность предусматривает сотрудничество со взрослым. В сотрудничестве младших школьников с учителем особого внимания и определённости требует отношение учителя к достаточной, индивидуально дозируемой мере самостоятельности, что в перспективе ведёт к автономизации – основе личностного становления и развития.

Структурная определённость учебной деятельности отличается органическим соединением трёх составляющих её блоков: 

· информационно ориентировочного (его назначение – вхождение ученика в конкретную учебную ситуацию, её анализ и определение плана предстоящих учебных действий);

· операционально-исполнительского (осуществление продуманных и запланированных действий);

· контрольно-коррекционного (проверка правильности осуществлённых действий и исправление допущенных ошибок).

Психолого-педагогическое раскрытие учебной деятельности показывает, что её результат в конечном итоге – это личностные новообразования в ребёнке: в его потребностной, интеллектуальной и эмоционально-волевой сферах. Это приобретение основополагающих  свойств личности, как заинтересованность в самоизменении и способность к нему. 

Успешность формирования и коррекции недостатков учебной деятельности у младших школьников в конечном итоге зависит от технологических решений. 

Высокую эффективность в учебной деятельности даёт система учебных заданий шести конкретных видов:

· классификация (группировка) наглядного материала по заданному основанию, самоконтроль;

· классификация наглядного материала по самостоятельно найденному учащимися основанию, самоконтроль;

· слушание и классификация словесного материала по заданному основанию, самоконтроль;

· слушание и классификация словесного материала по самостоятельно найденному учащимися основанию, самоконтроль;

· чтение и классификация словесного материала по заданному основанию, самоконтроль;

· чтение и классификация словесного материала по самостоятельно найденному учащимися основанию, самоконтроль.

Дидактический смысл и назначение заданий, направленных на формирование учебной деятельности раскрывают конкретные примеры. Примеры заданий, содействующих формированию учебной деятельности на уроках чтения (учебник В.Г. Горецкого «Родная речь»).

2 класс.

а) – Послушайте предложения из сказки «Петушок и бобовое зёрнышко» и выберите из них то, что относится к картинке, иллюстрирующей сказку.

– Запишите номера этих предложений. По тексту сказки в учебнике проверьте себя. 

1. Беги к своей коровушке, проси у неё молочка. 

2. Коровушка, голубушка, дай скорей молочка. 

3. Беги скорей к кузнецу за косой. 

4. Ступай скорей к хозяину, пусть он принесёт мне свежей травы.

(слушание, наблюдение, классификация по заданному основанию, самоконтроль).

Работа с пословицами

б) – Послушайте пословицы. Разделите их на разные группы. Расскажите, по какому признаку Вы их группировали.

* «Словами туда и сюда, а делами – никуда».

* «Кто скорее помог, тот дважды помог».

* «Остёр на язык, а к делу не привык».

(слушание, классификация по самостоятельно найденному основанию, самоконтроль). 

в) В сказке К.И. Чуковского «Федорино горе» нужно найти слова, которые раскрывает иллюстрация к сказке (на стр. 135 учебника «Родная речь», 1 кл. 1 ч.).

– Подчеркните такие слова. Продумайте, верен ли ваш ответ.

(чтение, классификация по заданному основанию, самоконтроль).

г) А.П. Гайдар «Совесть».

– Придумайте название иллюстрации к рассказу, запишите каждый своё. («Случай в роще», «Нина и мальчик» и т. д.)

– Давайте решим, чьё название самое удачное.

(наблюдение, обобщение, самоконтроль).

Математика

(примеры заданий, содействующих формированию учебной деятельности)

а) на доске:

– На сколько групп можно распределить эти фигуры?

– Какая лишняя? Почему?

(трудность с определением места угла в классификации. Угол не является замкнутой фигурой; он не раскрашен; он не прямой. Но он относится к геометрическим фигурам, имеющим угол) (наблюдение, классификация по самостоятельно выбранному основанию, самоконтроль).
б) – Послушайте тексты двух задач. Выберите ту, которую нельзя решить.

* После того, как из автобуса вышли 6 пассажиров и вошли 8, в автобусе стало 7 пассажиров. Сколько пассажиров было в автобусе первоначально?

* На тарелке лежали яблоки. После того как Маша взяла 3 яблока, а Антоша – 2 яблока, на тарелке осталось одно яблоко. Сколько яблок было на тарелке сначала?

– Не спешите с ответом, продумайте его. 

– Докажите свой ответ. 

(слушание, классификация по заданному основанию, самоконтроль).

Не следует стремиться к тому, чтобы количество видов и примеров в заданиях, выполняемых в работе по определённому предмету и учебнику, было одинаковым. Нельзя формально в целях равномерности разных заданий составлять задания, разрушая, деформируя содержательный или эмоциональный строй учебного материала. Недостаточность того или иного вида заданий успешно компенсируется обращением к разным учебникам по тем или иным предметам. 

В системе коррекционно-развивающего образования особое место занимает включение в учебный процесс дозированной помощи.

Необходимость введения оказываемой помощи поддерживается в том случае, если трудности, возникающие в процессе деятельности, оказываются преодолёнными, а поставленная цель в итоге достигнутой. 

Если ученик систематически самостоятелен в выполнении учебных заданий, то, чтобы не задерживать его развития, необходимо увеличить для него трудность заданий.

Исправлению недостатков контрольно-коррекционной части учебной деятельности содействует переключение учащихся с контроля учителя за результатами их деятельности на собственный, личный контроль, приучающий к самоконтролю, к самооценке. Поэтому в коррекционно-развивающем обучении многие учебные задания заканчиваются предложениями: «Проверь себя по учебнику», «Чей ответ, чьё решение лучше? Почему?».

Конструктивное в устранении недостатков контрольно-коррекционной части учебной деятельности состоит и в приучении детей, как к итоговому, так и к текущему самоконтролю («Эта часть задания выполнена правильно, можно приступать к следующей части»), а также в использовании приёма самопроверки: в исправлении собственных ошибок ручкой другого цвета.

Оказание детям постоянной необходимой педагогической поддержки делает их успешными, победными как в учении, так и в жизненном, социальном становлении, развитии.
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слушаю слово


пишу схему слова


делю на слоги


ставлю ударение





слушаю предложение


считаю количество слов


вспоминаю правило: начало предложения пишется с большой буквы, слова в предложении пишутся раздельно, в конце предложения ставится точка


записываю





ставлю ударение


выделяю корень


подчеркиваю орфограмму


вспоминаю правило


























