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ВВЕДЕНИЕ
Организацию процесса обучения на деятельностной основе неоднократно рас​сматривали в своих работах известные психологи (Л. С. Выготский, П. Я. Галь​перин, А. В. Запорожец, А. Н. Леонтьев, А. Р. Лурия, С. Л. Рубинштейн и др.) и методисты (А. А. Миролюбов, И. Л. Бим, М. 3. Биболетова, М. А. Давыдова, М. М. Гохлернер, А. Н. Ждан, Е. И. Heгневицкая, Н. Ф. Талызина и др.). Построе​ние курса обучения в деятельностной ме​тодике осуществляется на основе деятель​ностной концепции учения, представлен​ной теорией поэтапного формирования умственных действий, которую разрабо​тал П. Я. Гальперин и его сотрудники. Теория поэтапного формирования умственных действий представляет собой психологическую теорию управления уче​нием (усвоением), построенную с учетом закономерностей процесса усвоения. 

По мнению методистов, деятельностный подход к обучению иностранным языкам открывает большие возможности. Он позволяет по-новому построить про​цесс обучения языку. Преимущество деятельностного подхода заключается в том, что на его основе обеспечивается созна​тельное и управляемое овладение языко​вым содержанием обучения. Как пока​зали исследования психологов, не всегда осознается то, что находится в поле вос​приятия, то, на что, казалось бы, направ​лено внимание. Действительный предмет осознания зависит исключительно от ак​тивности воспринимающего, от его дея​тельности. Единственный способ удер​жать в качестве предмета своего сознания какое-либо   содержание   состоит  в  том, чтобы действовать по отношению к этому содержанию. Единство деятельности и сознания — один из основных принципов психологической теории деятельности, и он становится основным методологичес​ким принципом теории обучения языку.

Использование деятельностного подхо​да к обучению грамматике иностранного языка обеспечивает значительно более высокие показатели эффективности уче​ния, качества и прочности умений и на​выков оформлять сообщаемое.

В последние годы в методической науке рассматривается возможность организа​ции раннего обучения грамматике инос​транного языка на деятельностной основе. Процесс раннего обучения грамма​тике иностранного языка строится, как правило, на основе вовлечения детей в игровую деятельность, которая считается ведущей деятельностью детей дошкольно​го и младшего школьного возраста, а сама методика обучения языку основывается на теории эмпирического мышления.

По моему мнению, деятельность ребенка в процессе обучения не должна и не может ограничиться лишь вовлечением его в игровую деятельность. Дети в воз​расте шести лет, придя в школу, не только играют, но и начинают выполнять учеб​ную деятельность по овладению знаниями и умениями. В это время происходит смена возрастных этапов становления психики под влиянием новой ведущей деятельности и именно в процессе этой деятельности происходит важнейшие изменения познания, характера и личности ребёнка.
Данная тема актуальна в настоящее время, так как наша школа участвует в эксперименте по переходу от ЗУНовской парадигмы к компетентностной, в которой ведущую роль играет деятельностный подход. Для меня данная тема актуальна ещё и потому, что деятельностный подход проявляется в процессе взаимодействия ребёнка с окружающим миром в решении жизненно важных задач, определяющих существование и развитие человека. По А. Н. Леонтьеву «человеческая жизнь – это совокупность меняющих друг друга видов деятельности». П. А. Гальперин в своих исследованиях поставил вопрос: «Для чего человек учится?» и ответил на него: «Для того, чтобы научиться что-либо делать, а для этого узнать как это надо делать». Игровая деятельность как раз способствует, чтобы ребёнок в интересной форме узнал, как это научиться учиться.
Цель моего исследования: выявление педагогических условий, при которых деятельностный аспект раннего и осознанного овладения грамматикой на уроках английского языка будет способствовать усвоению неправильных глаголов в Past Simple Tense.
Отталкиваясь от основной проблемы, где объектом исследования является учебная деятельность, а предметом деятельностный аспект раннего и осознанного овладения грамматикой английского языка, мною в практическом плане будет доказана следующая гипотеза: деятельностный подход повысит уровень овладения грамматического материала по английскому языку на начальном этапе обучения при реализации следующих условий:

- учет возрастных и психологических особенностей усвоения детьми  учебного материала; 

- соблюдаются требования к организации и проведению игровых ситуаций.
Для достижения цели и проверки гипотезы исследования были определены следующие задачи:

1. Выявить теоретические основы организации игровой деятельности при обучении грамматическим явлениям по английскому языку на начальном этапе как средства усвоения учебного материала.

2. Обосновать педагогические условия,  при которых деятельностный аспект раннего и осознанного овладения грамматикой на уроках английского языка будет способствовать усвоению неправильных глаголов в Past Simple Tense, определить пути реализации этих условий и проверить их действенность в ходе опытно-экспериментальной работы.

3. Подобрать игры с неправильными глаголами в  Past Simple Tense и апробировать их  в практике обучения школьников грамматике английского языка.

Для решения поставленных задач и проверки выдвинутой гипотезы использовались следующие  методы исследования:

- изучение и анализ литературы;

- изучение передового педагогического опыта;

- наблюдение;

- опытно-экспериментальная работа.
Глава 1. Деятельностный аспект раннего и осознанного овладения грамматикой
английского языка
Необходимость вовлечения детей в учебную деятельность в процессе овладения грамматической   стороной   иноязычной речи объясняется тем, что целью освоения грамматики иностранного языка яв​ляется не просто овладение набором грамматических конструкций на уровне ими​тации, а прежде всего выработка умения передавать средствами изучаемого языка желаемое  содержание.  То  есть деятель​ность ребенка  в процессе  усвоения  за​ключается не в пассивном отношении его к усваиваемому материалу, а в активном овладении грамматическими структурами, их преобразовании. Это означает, что в процессе усвоения грамматических струк​тур большое место должно быть отведено аналитической работе с языковым мате​риалом и эта работа должна быть управляемой.

1.1. Суть и роль деятельности в учебном процессе при обучении грамматике

Прежде, чем продолжить разговор дальше, стоит обратиться к психологической стороне деятельности, то есть раскрыть  это понятие с точки зрения психологии.

Психология рассматривает деятельность как активность человека направленную на достижение сознательно поставленных целей, связанных с удовлетворением его потребностей и интересов.  

Из этого можно сделать вывод о том, что без деятельности невозможна человеческая жизнь. Деятельность создает материальные условия для жизни человека. В её процессе человек изменяет окружающую действительность.

И, наконец, деятельность человека формирует и изменяет его самого, его волю, характер и способности. Это связано: во-первых, с тем, что она носит сознательный характер – человек осознает цель и способы её достижения, предвидит результат. Во-вторых, деятельность человека связана с изготовлением, употреблением и хранением орудий труда. В-третьих, деятельность носит общественный характер, как правило, она осуществляется в коллективе.

1.1.1. Основные аспекты деятельности: цель, мотив, действие и его 
составляющие части

Теперь рассмотрим структуру деятельности. Прежде всего различают цели и мотивы деятельности.

Всякая деятельность человека определяется целями, которые он перед собой ставит. Если нет цели, то нет деятельности. Деятельность вызывается определенными мотивами, которые побудили человека поставить перед собой конкретную цель.

Как известно из психологии, цель – это то, ради чего действует человек, а мотив – это то, почему действует человек.

Обычно деятельность человека определяется не каким-нибудь одним мотивом и одной целью, а целой системой целей и мотивов ближайшими и все более общими и отдаленными. Так же деятельность оценивают и по уравнению мотивации, по тому, носят ли мотивы общественный или ярко выраженный узколичностный характер.

Психологическая теория деятельности выделяет три стороны: мотивационную, целевую и исполнительную.

  Необходимость включения в структуру деятельности мотивационного элемента подчеркивалась в работах самых разных авторов. Чтобы деятельность учащихся стала естественной, а не формально выполняемой, необходимо гарантировать ее мотив. Как известно, мотив исходит из потребностей, а естественных потребностей в изучении грамматики иностранного языка у ребенка в учебных условиях нет. На начальном этапе изучения иностранного языка у ребенка не всегда возникает и потребность в теоретических знаниях этого предмета, поэтому, чтобы овладение грамматическими знаниями стали для ребенка потребностью, необходимо апеллировать к другим его потребностям и тем самым вызвать у него интерес к этим самым знаниям.

В методике раннего обучения иностран​ному языку в качестве основного мотиви​рующего приема используется сказка. Чтобы вызвать большой интерес у детей к изучению грамматического материала, с самого первого занятия можно вовлечь учащихся в сюжет сказки о большом городе огромной Страны Английского Языка – городе Грамматике.

Почему сказка? B сказках всегда повествуется о чем-то невероятном, невозможном в реальной жизни. Но вместе с тем вымысел помогает нам раскрыть, например, коммуникативные намерения героев сказки и средства их выражения. Сказка выступает не только в качестве мотивирующего приема, в ней есть место не только для забавы, сказка является также источни​ком познания. Для ребенка сказка инте​ресна как своим вымыслом, так и тем, что она воспроизводит бытовые ситуации. В деятельности учащихся при обучении языку необходимо ставить перед детьми определенные цели. Ребенок должен пред​ставлять тот результат, которого необхо​димо достигнуть. В противном случае можно не получить полноценной деятельности. При этом важно помнить, что всякая цель должна объективно существовать в некоторой предметной ситуации.
Учебная деятельность в своей основе нацелена на то, чтобы учащиеся осуществляли самостоятельный поиск решения учебной задачи, чтобы знания передавались им не в готовом виде, а приобретались в процессе самостоятельной познавательной деятельности. Естественно, первоначально учащиеся не сумеют самостоятельно решить поставленные задачи. Некоторое время учитель направляет их действия, управляет поиском решения, но постепенно дети приобретают соответствующие умения и сами приходят к конкретному решению, а учитель лишь контролирует их действия и правильность решения поставленной задачи.

Действия, выполнение которых приводит к решению учебной задачи, так же как и учебная задача являются необходимыми составляющими деятельности.

Действие – это процесс, подчинённый представлению о том результате, который должен быть достигнут, т.е. процесс, подчиненный цели.

В обучении грамматике английского языка можно говорить о действиях, по оформлению высказываний, посредством которых осуществляется сознательное и постепенное овладение грамматическими средствами. Действие по оформлению высказывания представляет собой обра​зец, которым учащиеся должны овладеть в процессе обучения.
Традиционно в каждом действии, выполненном по образцу, выделяются следующие составляющие: ориентировочная, исполнительная и контролирующая части.

Выделение ориентировочной части ставит перед учителем задачу обеспечить объяснение изучаемого материала так, чтобы ученик мог всё понять. Опорой для этого служит ориентировочная основа действия, которая выполняет важную управляющую функцию в процессе исполнения и усвоения действия.

Исполнительная часть действия является процессом выполнения действия самими учащимися с различной степенью опоры на ориентировочную основу. 

И, наконец, контролирующая часть действия является процессом наблюдения за правильностью ориентировки и исполнения. К этой части относится все, что связано с контролем и самоконтролем.
Таким образом, можно сделать вывод о том, что деятельность есть сложный неоднородный процесс, зависящий от целей и мотивов, и характеризуемый рядом особенностей, которые наиболее явно проявляются в формировании и развитии необходимых навыков.   
1.2. Школьник как субъект деятельности

В предыдущем параграфе мною отмечено, что деятельность является центральным звеном человеческой жизни, так как создает материальные условия для жизни человека и непосредственно связано с различными формами и способами организации процесса обучения.

 Проектируя образование, т. е. предопределяя, выбирая одно из возможных направлений психического развития детей, мы стремимся сознательно ориентироваться на культивирование фундаментальной человеческой способности — самостоятельно строить и преобразовывать собственную жизнедеятельность, быть ее подлинным субъектом. Именно эта способность позволяет человеку самоопределяться в жизненном мире, включаться в существующие и творить новые виды деятельности и формы общения с другими людьми. 

Конечно, говоря о ребенке, мы обязаны более строго очерчивать возрастные границы и формы его самостоятельности, не угрожающие его жизни, душевному здоровью и возможностям последующего развития. Сложность, однако, заключается в том, что нельзя с уверенностью назвать ни одной такой границы, которая не была бы обусловлена культурно-исторически. Так, на наших глазах резко изменились представления о границах самостоятельности школьников. Теперь никому не режет слух записанное в программе требование воспитывать их учебную самостоятельность и умение учиться. Более того — отсутствие умения учиться, неспособность быть субъектом собственной учебной деятельности вызывает справедливое неудовольствие и беспокойство взрослых: ребенок, который к концу начальной школы не обретает этого умения, в средней школе перестает учиться, порождая массу подростковых проблем школьного негативизма и невротизма, а, получив аттестат зрелости, обнаруживает свою глубокую незрелость, неготовность жить в стремительно меняющемся мире.
В массовом употреблении термином «субъект» обозначается носитель некоторой активности. Если это верно, то все призывы современных реформаторов образования «превратить ребенка из объекта в субъекта обучения и воспитания» – лишь изобретение уже изобретенного велосипеда и даже плагиат из традиционных учебников педагогики. Ведь там, в числе основополагающих дидактических принципов (сознательности, наглядности, доступности и др.) мы обнаружим принцип активности, а в некоторых учебниках – и признание ребенка не только объектом, но и субъектом обучения. 
Умение учиться резко выделяется и в списке общешкольных компетенций (читать, писать, считать). В самом широком смысле этого слова умение учить себя означает способность преодолевать собственную ограниченность не только в области конкретных знаний и навыков, но и в любой сфере деятельности и человеческих отношений, в частности в отношениях с самим собой — неумелым или ленивым, невнимательным или безграмотным, но способным меняться, становиться (делать себя) другим. Чтобы учить, изменять себя, человек должен, во-первых, знать о своей ограниченности, во-вторых, умение переходить границы своих возможностей. Обе составляющие умения учиться являются рефлексивными по своей природе. 

В 60-х гг. Д. Б. Эльконин высказал гипотезу о том, что нет оснований для абсолютизации существующей схемы возрастов, основанной на среднестатистических возрастных нормах развития, для превращения их в «некий инвариант любого возможного пути умственного развития... Эта схема отражает лишь вполне определенный и конкретный путь умственного развития детей, протекающего в конкретно-исторических формах той системы обучения (в широком смысле этого слова), внутри которой... главенствующее место занимают эмпирические сведения и слабо представлены способы усвоения знаний, опосредованные подлинными понятиями как элементами теории предмета. Есть основание думать, что изменение содержания обучения в этом направлении и соответствующее изменение ”типа обучения”... повлияет на ”возрастную схему” формирования интеллекта детей».

Тридцатилетняя проверка этой гипотезы показала, что систематическое выполнение школьниками развернутой учебной деятельности в большей степени способствует развитию у них основ теоретического сознания и мышления.
Учебная деятельность состоит из таких компонентов, как учебные потребности, мотивы, задачи, действия и операции. У детей, приходящих в школу, целостной ее структуры еще, конечно, нет. Она формируется у некоторой части детей в течение нескольких лет школьной жизни, особенно интенсивно - в начальных классах. В младшем, среднем школьном возрасте учебная деятельность остается основной и ведущей среди других видов детской деятельности. Ее выполнение  школьниками определяет у них формирование главных психических новообразований, и, прежде всего основ теоретического мышления, нацеленного на раскрытие закономерностей развития предметов.

Чтобы у школьников формировалась полноценная учебная деятельность, они должны систематически решать учебные задачи. Главная особенность учебной задачи состоит в том, что при ее решении школьник ищет и находит общий способ (или принцип) подхода ко многим частным задачам определенного класса, которые в последующем решаются школьником как бы «с ходу» и сразу правильно. Сказанное позволяет сделать выводы, существенные для теории учебной деятельности. Во-первых, усвоение школьниками теоретических знаний и соответствующих им умений и навыков происходит при решении учебных задач. Во-вторых, решение таких задач позволяет школьникам усваивать нечто общее еще до усвоения его частных проявлений. В-третьих, главным методом школьного обучения должен стать метод введения детей в ситуацию учебных задач и организацию учебных действий, короче - метод решения школьниками учебных задач.

Носителем учебной деятельности является ее субъект, - именно ему принадлежат ее содержание и структура. Школьник как субъект выполняет собственную учебную деятельность вместе с другими детьми и с помощью учителя.

Развитие субъекта учебной деятельности происходит в самом процессе ее становления, когда школьник постепенно превращается в учащегося, то есть в ребенка, изменяющего и совершенствующего самого себя в процессе осуществления учебной деятельности. Чтобы изменять и совершенствовать самого себя, ребенок должен, во-первых, знать о своих ограниченных возможностях в чем-либо, во-вторых, стремиться и уметь преодолевать свою собственную ограниченность. Это означает, что ребенок должен рассматривать основания своих собственных действий и знаний, то есть рефлексировать (отметим, что рефлексия - один из компонентов теоретического мышления, формирующегося в учебной деятельности). Приобретение ребенком потребности в учебной деятельности, мотивов учебных действий способствует формированию у него желания учиться. Овладение учебными действиями, с помощью которых решаются соответствующие задачи, формирует у ребенка умение учиться. Именно желание и умение учиться характеризуют школьника как субъекта учебной деятельности, обладающего вместе с тем такими важными личными качествами, как самостоятельность, инициативность, ответственность и т.д. 

Формирование индивидуального субъекта учебной деятельности является ближайшей и прямой предпосылкой воспитания личности школьника. Именно в этом периоде у ребенка формируется личность рефлексирующего субъекта, способного к более развитым видам творчества, чем дошкольник. Это творчество обнаруживается в сфере научного знания, а также в сфере изящной словесности, изобразительного искусства, музыки, художественного труда, в сфере нравственных отношений людей.
1.3. Способы организации деятельности учащихся

В сложном и динамичном образовательном процессе педагогу приходится решать бесчисленное множество типовых и ориги​нальных педагогических задач, которые всегда являются задача​ми социального управления, поскольку обращены к всесторон​нему развитию личности. Как правило, задачи эти со многими неизвестными, со сложным и вариативным составом исходных данных и возможных решений. Чтобы уверенно прогнозировать искомый результат, принимать безошибочные научно обоснован​ные решения, педагог должен профессионально владеть метода​ми педагогической деятельности.

Под методами осуществления целостного педагогического процесса следует понимать способы профессионального взаимо​действия педагога и учащихся с целью решения образовательно-воспитательных задач. Отражая двуединый характер педагогичес​кого процесса, методы являются одним из тех механизмов, ко​торые обеспечивают взаимодействие воспитателя и воспитанни​ков. Это взаимодействие строится не на паритетных началах, а при ведущей и направляющей роли учителя, который выступает руководителем и организатором педагогически целесообразной жизни и деятельности учащихся.

Методы осуществления педагогического процесса и методиче​ские приемы тесно связаны между собой, могут совершать взаи​мопереходы, заменять друг друга в конкретных педагогических ситуациях. В одних обстоятельствах метод выступает как само​стоятельный путь решения педагогической задачи.

Нередко методические приемы и сами методы отождествляют со средствами обучения и воспитания, которые тесно связаны с ними и применяются в единстве. К средствам относятся, с од​ной стороны, различные виды деятельности (игровая, учебная, трудовая и др.), а с другой — совокупность предметов и произ​ведений материальной и духовной культуры, привлекаемых для педагогической работы (наглядные пособия, историческая, худо​жественная и научно-популярная литература, произведения изо​бразительного и музыкального искусства, технические приспособ​ления, средства массовой информации и т.п.).

Педагогический процесс характеризуется разносторонностью содержания, исключительным богатством и мобильностью орга​низационных форм. С этим непосредственно связано многообра​зие методов осуществления педагогического процесса. Есть ме​тоды, отражающие содержание и специфику обучения, а также воспитания; есть методы, непосредственно ориентированные на работу с младшими или старшими школьниками; есть методы работы в каких-то специфических условиях. Но есть и общие методы реализации целостного педагогического процесса. Общи​ми они называются потому, что сферы их применения распро​страняются на весь педагогический процесс.
В современной дидактике все многообразие методов обучения сведено в три основные группы:

1. Методы организации учебно-познавательной деятельности. К ним относятся словесные, наглядные и практические, репро​дуктивные и проблемно-поисковые, индуктивные и дедуктивные методы обучения.

 2. Методы стимулирования и мотивации учебно-познавательной деятельности: познавательные игры, учебные дискуссии и др.

3. Методы контроля (устный, письменный, лабораторный и др.) и самоконтроля в процессе обучения.
Применение методов осуществления педагогического процес​са ведет к изменению личности постольку, поскольку оно ведет к возникновению мыслей, чувств, потребностей, которые побу​ждают к определенным поступкам. Отсюда можно сделать вывод, что в процессе учебно-воспитательной работы с учащимися не​обходимо формировать их сознание, возбуждать соответствующие эмоциональные состояния, вырабатывать практические умения, навыки и привычки. 

Ребенок как субъект труда и обучения, познания и общения формируется в процессе деятельности, которая обеспечивает научное освоение действительности, возбуждает интерес, чувства, порождает новые потребности, активизирует волю, энергию — все то, что служит строительным материалом для развития и становления личности.

Педагогической наукой обнаружен ряд общих закономерно​стей, обусловливающих методы педагогического управления дея​тельностью и формирования опыта общественного поведения.

1.  Все виды деятельности, имеющие общественные цели, по​тенциально обладают определенными развивающими и воспиты​вающими возможностями. Каждая такая деятельность содержит все необходимые компоненты для усвоения лишь ей соответст​вующих знаний, переживаний. Однако одна деятельность не мо​жет заменить все остальные. Поэтому в учебно-воспитательной работе целесообразно использовать комплекс деятельностей.

2.  Даже объективно ценная для общества деятельность может не повлиять положительно на воспитанника, если она не имеет для него "личностного смысла" (А.Н.Леонтьев). Общественное отношение лишь тогда раскрывается для человека, становится его личным отношением, когда смыслообразующий мотив деятельно​сти адекватен данному отношению.

3.  В итоге педагогических воздействий у школьников форми​руется готовность к выбору цели и способов деятельности. Буду​чи идеальным предвосхищением ожидаемого результата (П.К.Ано​хин), цель человека является той силой, которая определяет спо​соб и характер его действий.

4.  По отношению к формированию личности школьника дея​тельность остается нейтраль​ным процессом, если не най​дены и не реализованы соот​ветствующие способы ее педа​гогической инструментовки. 

В этой инструментовке должны определенным образом соче​таться различные методы и приемы, обеспечивающие побуждение, приучение и упражнение учащихся, формирование у них опыта общественного поведения. 

1.4. Игровая деятельность при обучении грамматическим явлениям 
по иностранному языку на начальном этапе

Для формирования умственных дейст​вий учащихся с абстрактным граммати​ческим материалом недостаточно вовле​чения детей в речевую деятельность. При всех возможностях речевой деятельности формирование умений самостоятельно строить высказывания на основе простого речевого общения у детей младшего школь​ного возраста невозможно. Поэтому уче​ник должен не только общаться, но и активно действовать с грамматическим материалом, «овеществленном» в предмет​ном мире, знания о котором он должен усвоить и реализовать в речевой деятель​ности. Необходимость «овеществления» грамматического материала вызвана не​знанием детьми грамматических поня​тий, необходимых им для описания спо​собов построения высказываний, а также неготовностью ребенка абстрактно рас​суждать о грамматических явлениях изу​чаемого языка. Чем меньше ребенок, тем больше учебный процесс должен опирать​ся на его практические действия, по​этому при объяснении  грамматического материала   учащимся   следует   выйти   за пределы   абстрактного   грамматического рассуждения   в   плоскость   практических взаимоотношений, в  реальной   действительности, а именно игровой деятельности.

1.4.1. Глагол как грамматическая категория

Являясь важнейшей морфологической и синтаксической единице речи, глагол имеет в английском языке большую глубину и наполненность, чем в русском. Именно этот факт – отсутствие взаимнооднозначного соответствия между глаголом в родном и английском языке – представляет одну из главных трудностей при формировании у учащихся коммуникативной компетенции (как основной цели обучения иностранным языкам в современной школе)
Глагол как грамматическая категория может передавать:
- действие: They were playing. He will read the book. I go to the forest:

- состояние: I’m OK. We were lucky;

- качество (признак): She is nice. The plan was perfect;

В данном случае понятие «действие» используется как обобщённая грамматическая категория, включающая перечисленные выше понятия: действие, состояние, качество и признак предмета, явления, события.

Глагольные образования в приведённых примерах по сути своей являются формами глагола, хотя в ряде источников они традиционно называются  временами. Время (Time) – это понятие, прежде всего философское, а потом уже грамматическое (Tense). В философском плане время, наряду с пространством, - одна из форм существования материи, последовательная смена её явлений и состояний. Иными словами, оно бесконечно и необратимо.
В момент речи говорящего появляется точка отсчёта, которая сразу разграничивает области настоящего (Present), прошедшего (Past) и  будущего (Future).
Таким образом, все глагольные образования, с которыми мы сталкиваемся в курсе грамматики, следует определять как грамматические формы. 

Целостные грамматические формы образованы путём сочетания в разных вариациях четырёх основных характеристик действия: времени, факта, процесса и результата (актуального в момент речи говорящего).

Характеристика времени действия охватывает и взаимообуславливает характеристики факта, процесса и результата. Эти три характеристики  действия присутствуют в каждом из трёх времён (Present, Past, Future).

Названные характеристики действия можно пояснить следующим образом:

- время – это объективное (реальное) время совершения действия;

- факт – это обобщённая характеристика действия (хотя понятие «факт» с философской точки зрения представляет собой обобщённую характеристику любого действия – и то, что происходит вообще, и то, что происходит в какой-то момент, и то, что уже произошло, - мы будем руководствоваться лингвистическим определением факта как нейтрального действия, единственного или многократного, случайного или закономерного, регулярного в цепи последовательных действий);
- процесс – это длительное, заключённое в какой-либо отрезок времени действие (Сейчас идёт дождь. Я сделал уроки);
- результат – это действие, завершённое к моменту речи в настоящем, прошлом или в будущем, актуальное на данный момент или важное для принятия какого-либо решения (Я посмотрел вашу статью).

Итак, ключевыми положениями, которые необходимо усвоить учащимися, являются четыре основные характеристики глагола:

1) Время действия (Present, Past, Future);

2) Факт действия (Indefinite);

3) Процесс (длительность) действия (Continuous, Perfect Continuous);

4) Результат действия к моменту речи или неистёкшему периоду времени (Perfect, Perfect Continuous).
Можно заметить, что в русском языке для анализа личных видовременных форм глагола достаточно трёх из указанных характеристик – время совершения действия (настоящее, прошедшее или будущее), факта совершения и длительности протекания действия. Действия-факты выражаются глаголами совершённого вида (нашёл, найду), а действия процессуально характера – глаголами несовершённого вида (искал, ищу, буду искать).

В английском языке для анализа глагола как грамматической категории необходимы все четыре характеристики. И самая сложная из них, не имеющая аналога в русском языке, - четвёртая (результат действия) – He has finished school this year – Present Perfect. When father came Tom had slept yet – Past Perfect.
Следует обратить особое внимание учащихся на то, что образование форм Indefinite и Continuous обусловлено в основном временем совершения действия, тогда как для форм Perfect и Perfect Continuous важно прежде всего, то, когда проявляется результат этого действия. 

Поскольку завершение действия и актуальность его результата проявляются в рамках какого-либо конкретного времени (Present, Past, Future), то время глагольной формы определяется именно моментом речи. Это наглядно иллюстрируется глагольной формой Present Perfect:

- Пойдём перекусим?                  - How about lunch?

- Спасибо, я уже поел.                – No, thanks. I’ve already eaten. 

                                                        (момент речи  = Present)
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Систему личных видовременных форм английского глагола можно представить схематично следующим образом (см. Рисунок 1 – Схема времён английского глагола):

Рисунок 1 – Схема времён английского глагола
1.4.2. Глаголы в Past Simple Tense
Опыт многих учителей английского языка подтверждает, что наибольшую трудность в практике обучения грамматическому аспекту вызывает процесс освоения  форм Past Simple и Past Participle неправильных английских глаголов. Исходя из этого мне представляется возможность изучить эти глаголы в виде рифмованных групп, а затем использовать их в различных игровых ситуациях.

Приведу примеры таблиц с неправильными английскими глаголами. Замечу, что все они разделены на части (по фонетическому и морфологическому сходству трёх форм).

Part 1

	№
	Infinitive - Past Simple/Past Participle
	Examples

	1
	to be – was/were – been
to see – saw – seen
	I would like to be a teacher. I am a pupil. I have been to London.
I haven’t seen him for ages.

	2
	to do – did – done 
	Have you done your homework?

	3
	to become – became – become

to come – came – come 
	I have a dream to become a pilot.
Come here!

	4
	to drink – drank – drunk

to sink – sank – sunk 
	He drank a glass of water.
The Titanic sank in the Atlantic Ocean.

	5
	to ring – rang – rung

to sing – sang – sung 
	Ring me up, please.

To sing a song.


Part 2

	№
	Infinitive - Past Simple/Past Participle
	Examples

	1
	to fly – flew – flown

to blow – blew – blown

to know – knew – known

to grow – grew – grown

to throw – threw – thrown 
	To fly high in the sky
The Day of Knowledge

When I grow bigger what shall I be?

To throw stones (balls, snowballs) 

	2
	to fall – fell – fallen 
	To fall in love

	3
	to take – took – taken
to shake – shook – shaken
	Take it, please!
Everybody, shake your body!

	4
	to eat – ate – eaten 
	I have not eaten yet.


Part 3

	№
	Infinitive - Past Simple/Past Participle
	Examples

	1
	to teach – taught – taught

to catch – caught – caught 
	I’ll teach you a lesson; a teacher
To catch a fish

	2
	to feed – fed – fed 
to meet – met – met
	First feed the cow, and then milk it.
Meet Ted, meet Ann, meet Ben

	3
	to deal – dealt – dealt
to mean – meant – meant
	To deal with smb
What does it meant?

	4
	to leave – left – left

to lead – led – led 
	To leave Moscow for Kiev
This way leads nowhere

	5
	to lose – lost – lost

to shoot – shot – shot 
	To lose money (a book)
To shoot = to kill

To shoot a duck


Part 4
	№
	Infinitive - Past Simple/Past Participle
	Examples

	1
	to let – let -let

to set – set – set

to bet – bet – bet 
	Let us sing and let us play!

To set = to fix; set it up

I bet he is a winner

	2
	to cut – cut – cut

to shut – shut – shut 
	To cut with a knife

To shut = to close; to shut a window

	3
	to hit – hit – hit

to put – put – put

to hurt – hurt – hurt

to cast – cast - cast 
	Don’t hit animals!

Put your finger on your nose

My arm hurts;

A time to cast away stones and a time to gather stones together


После работы с таблицами учитель и ученики переходят к разнообразным играм, в которые можно играть как на уроках, так и во внеурочное время.

Игра №1: «Шерлок Холмс и Доктор Ватсон»

Реквизит: 

1. Конверт с набором карточек-шифров (образец см. Приложение 1)

2. Шкатулка с орденами : «The Cleverest Detective»; «The Best Friend»

Правила (Rules):

Необходимо образовать пары. Один учащийся – великий детектив, второй – известный доктор. Враг номер один, профессор Мориарти, совершил ошибку: он потерял секретный шифр от его личного сейфа. Шифр – в конверте, однако Мориарти из предосторожности разорвал бумагу с шифром. Пока он не обнаружил пропажу, необходимо восстановить шифр и предотвратить цепь леденящих кровь преступлений. Лучшие детективы получат награды .
Игра №2: «Пасьянс»

Реквизит: 

1. «Карты» первого набора (с надписями на русском языке).

2. «Карты» второго набора (с надписями на английском языке) – (см.Приложение 2)

3. Набор фишек-очков.

Правила (Rules):

Мы находимся в английском клубе. Какой же английский клуб без карт? Итак, давайте немного поиграем. Например, разложим пасьянс.
Сначала разложите вертикально (одну над другой) карты первого набора словами вверх. Затем разложите карты второго набора справа (словами вниз) таким образом, чтобы в каждом горизонтальном ряду было бы всего по четыре карты.

Например:
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Разложив карты подобным образом, загадайте желание. Теперь откройте (переверните надписью вверх) любую карту второго набора и переложите её в соответствии со следующим правилом:
Карты раскладываются до тех пор, пока один из игроков не разложит все свои карты. Этот игрок может считать, что его желание исполнится.

 Игра № 3: «Кай - авасэ» («Найди такую же раковину»)

Реквизит: 

1. «Раковины» - жетоны первого набора (жёлтые).

2. «Раковины» - жетоны второго набора (зелёные) – (см.Приложение 3)

Правила (Rules):

Перед вами «раковины» - жетоны двух наборов. Разложите их цветной (внешней) стороной вверх. Теперь перемешайте «раковины», не переворачивая их. Взять по три «раковины» жёлтого цвета и, перевернув их внутренней стороной вверх, положить перед собой одну под другой. Отложите остальные «раковины» жёлтого цвета, а «раковины» зелёного цвета разложите в горизонтальный ряд перед собой. Теперь каждый играющий по очереди может взять любую зелёную «раковину», открыть (перевернуть) её и, не показывая внутреннюю сторону противнику, проверить, подходит ли строфа, написанная на её внутренней стороне, к одной из строф в его открытых жёлтых «раковинах». Если подходит, то он берёт эту зелёную «раковину» и кладёт её внутренней стороной вверх рядом с парной жёлтой «раковиной», а затем берёт ещё одну зелёную «раковину» и продолжает игру. Если строфа, написанная в зелённой «раковине», не подходит ни к одной из строф в жёлтых «раковинах» играющего, он, не показывая внутренней стороны противнику, кладёт эту «раковину» назад, но то же самое место в линии, откуда он её взял и пропускает ход. Его противник берёт любую из зелёных «раковин », и игра продолжается до тех пор, пока один из играющих не найдёт все парные «раковины».

 Игра № 4: «Лото» 

Играют четыре человека – ведущий и три противника.

Реквизит: 

 1.  Карта- табло, разлинованная еле дующим образом: по горизонтали 4 клетки, по вертикали 10 клеток.
2.  Десять карточек первого набора с глаголами в форме инфинитива на русском языке
3. Тридцать карточек второго набора с глаголами в форме инфинитива (10 штук),   прошедшего времени (10 штук) и причастия II (10 штук) на английском языке.                            

4. Пакетик с фишками - очками. - (см.Приложение 4)

Правила (Rules):
 Ведущий! Тщательно перемешайте карточки первого набора и положите их стопкой около себя. Готовы? Теперь перемешайте карточки второго набора (все 30 штук) и раздайте по десять кар точек каждому играющему. Готовы? Возьмите в руки стопку перемешанных карточек первого набора и положите верхнюю карточку словом вверх на  карту - табло в левый верхний угол. Ос​тальные играющие, возьмите свои кар​точки, откройте их таким образом, чтобы ваши противники и ведущий не ви​дели их содержание. Теперь по очере​ди (по ходу часовой стрелки) каждый играющий может положить только одну карточку в соответствии со следующим правилом:
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Если у играющего нет подходящей карточки, то он пропускает ход, а сле​дующий по очереди участник продол​жает игру. Если у играющего есть воз​можность последовательно достроить горизонтальный ряд, он делает это сра​зу. Когда очередь доходит до ведуще​го, он кладет верхнюю карточку из своей стопки (карточек первого набо​ра) на карту-табло в клетку слева сле​дующего ряда, давая возможность ос​тальным играющим продолжить игру.

Цель игры - как можно быстрее раз​местить все свои карточки. Выигравший берет фишку-очко и становится веду​щим.

Для закрепления Past Simple и Past Participle в коммуникативных ситуациях можно использовать следующие задания:
1. Прочитайте о том, как обычно проходит рабочий день Брюса, а затем расскажите, как прошёл его рабочий день вчера.

	My working day
	Ключ

	1. My working day begins very early.
2. I get up at 7 o’clock. I dress and do morning exercises.

3. Then I go to the bathroom where I wash and brush my teeth.

4. Then I take my books and notebooks and go to school.

5. I don’t come home earlier than 3 o’clock.

6. I rest a little and do my homework.

7. In the evening I go to bed, I read a little and listen to the radio. 
	began
got up, dressed, did

went, washed, brushed
took, went

came

rested, did

went, read, listened


2. Выучите диалоги и проиграйте их. Составьте свои диалоги, заменяя выделенные слова словами из правой колонки.
	1. - Why didn’t you phone me last night?

- Because I went out.

2. – What did you do on the week-end?

- We went fishing. 
	- yesterday – visited my grandmother

- the day before, yesterday – forgot to…

- Sunday – to the country

- Friday – to the library


3. Прочитайте следующие диалоги, обращая внимание на употребление Past Simple. Затем закройте английский текст и воспроизведите его, глядя в русский, проиграйте диалоги.
	1. - What did you do on the week-end?

- I went mushroom picking. 
2. - What did you do last night?

-  I went to see some friends and watching TV. 

3. – Did you tape the lecture yesterday?

- Yes, why?

- I want to copy it.  
	- Что ты делала в выходные дни?

- Я ходила по грибы.

- Что ты делала вчера вечером?

- Я была у друзей и смотрела телевизор.

- Ты записал вчера лекцию на магнитофон?

- Да, а что?

- Я хочу переписать её.


Данный подход к обучению рекомендуется применять на этапе закрепления грамматических навыков и умений оперирования глагольными формами в прошедшем времени.
Таким образом, мною рассмотрен деятельностный аспект при обучении грамматике как центральное звено учебной деятельности обучающихся. Под деятельностью в психологии понимается активность человека, направленная на достижение сознательно поставленных целей, связанных с удовлетворением его потребностей и интересов. Деятельность включает в себя несколько этапов: контролирующий, исполнительный и ориентировочный, которые обуславливаются индивидуально-психологическими особенностями учащихся. Мною рассмотрен и охарактеризован школьник как субъект деятельности. Рассмотрена игровая деятельность как один из способов организации учебной деятельности на уроках английского языка при обучении грамматике на начальном этапе, которая способствует активизации познавательных процессов, развитию креативности и одновременно оказывает положительное влияние на качество усвоения предметного содержания, в данном случае, усвоению глаголов в Past Simple Tense.
Глава 2. Результаты опытно-экспериментальной работы при использовании глаголов в игровой деятельности на уроках английского языка 
на начальном этапе обучения

Использование игровой деятельности на уроках английского языка способствует более прочному усвоению знаний, учащиеся приобретают самостоятельно знания, умения и навыки в процессе игры и выполнения постепенно и последовательно усложняющихся практических заданий. 

Правильное использование игровой деятельности на уроках английского языка способствует обучению учащихся оказываться в различных жизненных ситуациях, сталкиваться с затруднениями, преодолевать их как интуитивно или с помощью сложившихся привычек и умений, так и  посредством новых для себя знаний.
Подтверждением правильности выдвинутых положений служит опытно-экспериментальная работа, проводимая мной на базе МОУ СОШ №20 в 6 классе.
С целью практического обоснования моей рабочей гипотезы о том, что деятельностный подход повышает уровень овладения грамматического материала по английскому языку на начальном этапе обучения при усвоении темы «Past Simple Tense» при реализации следующих условий:

- учет возрастных и психологических особенностей усвоения детьми  учебного материала; 

- соблюдаются требования к организации и проведению игровых ситуаций.
Направления исследовательской работы:

1) экспериментальные срезы, позволяющие определить качество усвоения знаний:

а)
констатирующий,

б)
контрольный;

2) экспериментальное обучение с использованием игр, применяемых при изучении темы «Past Simple Tense».

В 6 классе 27 человек. Дети 1997- 1998 годов рождения. Класс средний: 1 отличник и 7 хорошистов. На уроках учащиеся работают активно. Школьную программу усваивают хорошо. Активно участвуют во всех делах школы и класса. Ответственно относятся к поручениям своего классного руководителя.
Учащиеся относятся к друг другу доброжелательно, к делам класса – ответственно. Дети любят вместе проводить время в школе и вне её. Мальчики и девочки дружат. Круговой поруки в классе нет. Школьники всегда болеют за свой коллектив, переживают удачи и неудачи своего класса. При проведении общешкольных мероприятий стараются держаться вместе. 

Для выполнения коллективных дел учащиеся организовываются с помощью учителей. Также при помощи учителей они распределяют между собой работу, чтобы выполнить её наиболее рационально.

Учащиеся всегда одобряют взаимовыручку среди своих товарищей и осуждают плохое поведение, опоздание, невыполнение домашних заданий. Своё одобрение или неодобрение чаще они выражают в беседах на классных часах. 

Своё исследование я проводила в три этапа.

На первом (констатирующем) этапе после знакомством с новым материалом, учащимся была предложена контрольная работа, в которой содержались неправильные глаголы (см. Приложение 5)
Только десять человек из класса, а это 37% справились с этой работой.  Остальные (63%) выполнили работу наполовину или не справились вообще. (см. Рисунок 2 – Результаты исследования в 6 классе на констатирующем этапе). 


Рисунок 2 –  Результаты исследования в 6 классе на 

констатирующем этапе

Из этих результатов я сделала вывод о том, что ученики недостаточно хорошо усвоили употребление и написание неправильных глаголов в Past Simple Tense.

Всё это натолкнуло меня на мысль об использовании игр при  закреплении неправильных глаголов в Past Simple Tense. 

На втором (формирующем) этапе на протяжении пяти уроков для закрепления трёх форм неправильных глаголов мною были использованы игры (см. главу 1, п. 1.4.2.).

Класс разбивался на пять групп. Каждая группа работала со своей игрой, по окончанию они менялись играми.

Я же, в свою очередь, смотрела за ходом игр и за соблюдением всех правил учащимися. 

На третьем (контрольном) этапе учащимся была предложена контрольная работа №2, в которой так же содержались неправильные глаголы (см. Приложение 6).
14 человек из класса, а это 52% справились с контрольной работой №2.

Остальные (48%) вновь сумели справиться только с частью работы или не выполнить вообще.

Сравнив полученные результаты с первоначальными (см. Рисунок 3 - Результаты исследования в 6 классе на контрольном этапе), я сделала вывод: деятельностный подход повышает уровень овладения грамматического материала по английскому языку на начальном этапе обучения при реализации следующих условий:

- учет возрастных и психологических особенностей усвоения детьми  учебного материала; 

- соблюдаются требования к организации и проведению игровых ситуаций.


Рисунок 3 – Результаты исследования в 6 классе на контрольном этапе

Результаты опытно-экспериментальной работы подтвердили истинность выдвинутой мной гипотезы о том, что деятельностный подход повышает уровень овладения грамматического материала по английскому языку на начальном этапе обучения при реализации следующих условий:

- учет возрастных и психологических особенностей усвоения детьми  учебного материала; 

- соблюдаются требования к организации и проведению игровых ситуаций.

Следовательно, проводимые игры и использованные речевые ситуации, основанные на решение определённой грамматической проблеме, обеспечивают активизацию умственной и коммуникативной деятельности учащихся.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
В данном реферате мною рассмотрена одна из важных и актуальных проблем в методике преподавания английского языка – изучение и закрепление неправильных глаголов в прошедшем времени, а также результаты опытно-экспериментальной работы, которые подтвердили положение разработанной мною гипотезы, согласно которой деятельностный аспект повышает уровень раннего и осознанного овладения грамматикой английского языка.

Использование игр на уроках английского языка на начальном этапе обучения при формировании и закреплении грамматических категорий вызывает большой интерес учащихся к ним, поддерживая тем самым мотивацию обучения, способствует закреплению в памяти грамматического материала, активизирует их учебно-творческую деятельность.
Использованные игры и коммуникативные задания имеют много общего и обладают рядом преимуществ:

- все учащиеся принимают участие в игре, тесно взаимодействуя друг с другом, что способствует созданию благоприятного климата в межличностных отношениях между учащимися и учителем;

- речевые партнёры определяются не только по желанию, но и произвольно, каждый из них использует языковой грамматический материал согласно уровню его личной подготовки или опирается на одни и те же готовые модели высказывания;

- учащиеся имеют возможность меняться ролями, что позволяет использовать грамматический материал в более полном объёме, а так же расширить свои знания и совершенствовать навыки и умения в общении на английском языке;

- у учащихся значительно повышается мотивация, что способствует более осознанному изучению языка и расширению кругозора.

Необходимость и важность формирования грамматических навыков и умений на изучаемом языке объясняется и тем, что всё это предполагает обучение практически всем видам речевой деятельности, то есть аудированию, говорению, чтению и письму.
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Приложение 1

Игра №1: «Шерлок Холмс и Доктор Ватсон»


Приложение 2
Игра №2: «Пасьянс»


Приложение 3

Игра № 3: «Кай - авасэ» («Найди такую же раковину»)

1. Внешняя сторона «раковины» - жетона первого набора;
2. Внутренняя сторона «раковины» - жетона второго набора.

1. Внешняя сторона «раковины» - жетона второго набора;

2. Внутренняя сторона «раковины» - жетона второго набора.
Нужно отметить, что во внутреннюю сторону «раковин» - жетонов можно вписывать не только две, но и три, четыре и более строк.

Приложение 4
Игра № 4: «Лото»

Приложение 5

Контрольная работа №1 по теме: «Past Simple Tense»
Task 1

Образуйте Past Simple Tense данных глаголов:

Walk, dream, wash, drop, hope, stop, spell, dry, cry, watch, dust, cook, play, open, talk, want, clean, work, cover, give.

Task 2

Перепишите данные предложения в прошедшем времени:

1. I play in the field. 2. He wants to go home. 3. The driver stops the car. 4, He drinks tea every day. 5. It begins to rain. 6. They like our house. 7. I dream every night. 8. My sister cleans the room. 9. The teachers gives us dictation. 10. He sits at his desk and writes a letter. 11. Mary comes early. 12. The cat catches the fish in the river. 13. The dogs eats its dinner. 14. The boys go for a holiday. 15. Richard knows George. 16. The plane flies very high. 17. He teaches us English. 18. I wash my hands every day. 19. He goes to school. 

Приложение 6

Контрольная работа №2 по английскому языку по теме: «Past Simple Tense»

Task 1

Образуйте Past Simple Tense данных глаголов:

See, read, cut, hear, stand, put, sing, take, write, run, bring, eat, drink, speak, go, be, have, give, teach, sleep, know, buy, get, come.

Task 2

Перепишите следующий текст в прошедшем времени.

On Monday we have five lessons. The first lesson is Russian. At this lesson we write a dictation and do some exercises. Nick goes to the blackboard. He answers well and gets a "five". Pete does not get a "five" because he does not know his lesson. After the second lesson I  go to the canteen. I eat a sandwich and drink a cup of tea. I do not drink milk. After school I do not go home at once. I go to the library and take a book. Then I go home
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