2.6 Процессуальная характеристика.

2.6.1 Педагогика отношений, а не требований.

Позиция учителя:

· деловой партнёр, старший товарищ, знающий более высокую истину;

· инициирование субъективного опыта учения;

· развитие индивидуальности каждого ребенка;

· признание индивидуальности, самобытности, самоценности каждого человека.

· жить успехами детей.

Позиция ученика:

· ребёнок в центре педагогической системы;

· исследователь-творец;

· свободный выбор элементов учебно-воспитательного процесса;

· имеет право на ошибки;

· самопознание, самоопределение, самореализация, саморазвитие.

2.6.2 Типология  уроков.

1. Урок усвоения новых знаний.

Виды уроков: а) урок-лекция;

б) урок-беседа;

в) урок теоретических или практических самостоятельных работ  исследовательского типа);

г) смешанный урок.

2. Уроки освоения новых умений и навыков (урок решения ключевых задач).

3. Урок совершенствования знаний, умений и навыков.

Виды уроков:

а) урок самостоятельных работ (непосредственного типа – устных или письменных задач);

б) урок – лабораторная работа;

в) урок – практическая работа;

г) урок – экскурсия.

4. Урок - консультация.

5. Урок обобщения и систематизации знаний:

а) урок – семинар-практикум.

6. Урок контроля знаний, умений:

а) урок-зачёт;

б) урок-контрольная работа;

в) урок-практическая работа.

7. Урок анализа и коррекции знаний.

Анализ урока.

После каждого проведённого урока я провожу анализ и коррекцию собственной деятельности.

Анализ своего урока – это мысленное разложение  проведенного урока на его составляющие с глубоким проникновением в их сущность,  задачи с целью оценить конечный результат  деятельности путем сравнения запрограммированного с осуществленным, с учетом успехов и продвижения учащихся. 

Урок остается основным элементом образовательного процесса.

Особенности урока.

· Ход познания – от учеников.

· «Преобразующий» характер деятельности учащихся: наблюдают, сравнивают, группируют, классифицируют, делают выводы, выявляют закономерности.

· Интенсивная самостоятельная деятельность учащихся.

· Коллективный поиск, который обеспечивается вопросами, пробуждающими самостоятельную мысль учеников.

· Создание педагогических ситуаций общения на уроке, позволяющих каждому ученику проявить инициативу, самостоятельность, изобретательность в способах работы : создание обстановки для естественного самовыражения ученика.

· Гибкая структура.

Методическая цель – создание на уроке условий для проявления познавательной  активности учеников.

Эта цель достигается следующими путями:

· создание проблемных ситуаций,

· использование разнообразных форм и методов организации учебной деятельности, позволяющей распознать субъективный опыт учащихся,

· создание атмосферы заинтересованности каждого ребенка в работе класса,

· стимулирование учащихся к высказываниям, использованию различных способов выполнения заданий без боязни ошибиться, получить неправильный ответ,

· оценивание процесса деятельности ученика,

· оценивание решения задачи различными способами,

· поощрение стремлений ученика находить свой способ решения задачи, освоение наиболее рационального способа.

2.6.3 Методы, формы, средства.

Процесс обучения по любой теме состоит из трёх этапов:

I-й этап вводно-мотивационный
	Действия учителя
	Действия ученика

	Довести до сознания учащегося необходимость изучения данной темы.
	Осознание учащимися основной учебно-проблемной ситуации, вводящей их в предмет предстоящей работы по изучению материала данной темы

	Выработка познавательных и учебных мотивов и интереса к предстоящей учебной деятельности.
	Формирование основной учебной задачи.

	Диагностика знаний, умений, навыков учащегося  с целью коррекции готовности к усвоению нового материала.
	Самоконтроль и самооценка предстоящей деятельности по изучению учебного материала темы.

	Консультирование учащихся о планах, особенностях отдельных  пунктов учебного материала и домашних заданий 
	Анализ и коррекция собственных знаний с целью освоения новых.


II-ой этап оперрационно-познавательный

	Деятельность учителя. 
	Деятельность ученика.

	Организация руководства учебно-познавательной и тренировочной деятельностью учащихся.
	Переработка полученной информации.

	Подача учащимся нужной информации в форме лекции или других формах.
	Применение полученной информации к решению задач.

	Демонстрация образцов решения ключевых задач.
	Приобретение умений в решении ключевых задач.

	Обучение решению задач различными способами.
	Решение задач различными способами.

	Обучение распознанию задач по методам, способам, решениям.
	Приобретение умений выделения различных заданий в зависимости от способа решения.

	Решение нестандартных задач и комплексных упражнений.
	Решение нестандартных задач.

	Обучение составлению задач.
	Составление задач с использованием приёмов.

	Изучение личностых особенностей учащихся и их характера способностей, познавательных возможностей.
	Самоанализ, самоконтроль, самоактуализация.


III-ий этап рефлексивно-оценочный.
	Действия учителя.
	Действия ученика.

	Обобщение учебного материала изучаемой темы в различных формах (семинары, практикумы, конференции и другие).
	Повторение, умение выделять и решать задачи различными способами.

	Внешний итоговый контроль за уровнем овладения учащимися знаниями, умениями и навыками по изученной теме.
	Самоконтроль, самооценка, ЗУН, СУД.

	Анализ и контроль за способами мыслительной деятельности.
	Самоанализ и коррекция собственной деятельности


Задачи учат думать.

…
Методы обучения.

…
Только комбинируя различные методы: и традиционные, и «новые», - можно добиться серьезных успехов в своей работе. А для этого нужно отчетливо представить достоинства и недостатки каждого метода, условия его применимости.

  В обучении информатике использую и общедидактические методы, и те, которые разработаны в специфических условиях преподавания данного предмета. Основой многих из них являются научные методы: индукция, дедукция, аналогия и др. Последние используются как непосредственно, так и косвенно через методы обучения. Описать все методы и приемы, которые я использую,  невозможно. Поэтому остановлюсь только на некоторых.

Метод целесообразных задач.

Сущность данного метода сводится к тому, что для лучшего понимания изучаемого материала учащимся предлагаю подготовительные задачи. Они могут подготавливать учащихся к изучению нового материала, пониманию нового способа,   к дальнейшему самостоятельному решению задач. Иногда с помощью целесообразно подобранных задач излагаю всю тему.

Пример

…
Эвристический метод.

За основу толкования данного метода  мною взято определение этого метода В.М. Брадисом.

Вместо изложения учебного материала в готовом виде подвожу учащихся к «переоткрытию» управляющих структур и алгоритмов, их доказательств, к самостоятельному формулированию свойств, к составлению задач.

Пример

…
2.6.4 Формирование творческой активности

Прогресс общества определяется уровнем развития творчества людей, а поэтому оно во все времена рассматривается как главное достижение человека, отличающее его от животного. Недаром Ромен Роллан сказал: "Вся радость жизни-  в творчестве. Творить - значит убивать смерть."

…
Для формирования творческой активности учащихся я использую уроки, на которых преимущественно проводится индивидуальная или коллективная самостоятельная деятельность самих учащихся.

Это уроки коллективных размышлений, дискуссий, коллективного решения значимых проблем, при этом главными деятелями по решению этих проблем являются сами учащиеся. В идеале класс - это исследовательская лаборатория, в которой все ученики выступают как научные сотрудники, а учитель как заведующий этой лаборатории. Тогда процесс обучения становится процессом исследования и решения учебных проблем и задач.

Метод открытых программ

Цель-обучение творчеству. И в информатике уже существует проблема творческого опыта освоения готовых и разработки новых алгоритмов и программ. Суть проблемы  в том, что носителей такого опыта значительно меньше, чем возможных преемников. Прямое обучение при личном контакте ограничено временем и расстоянием. Поэтому необходим адекватный метод обучения.

Существующие методы обучения - рутинная разработка "с нуля" программ с ветвлением, циклом, процедурой и т.д. - обеспечивают перенос полученных знаний и умений в близкую обстановку, а чаще лишь репродукцию знаний на однотипных примерах, но не уровень творчества.

В основе предлагаемого мною подхода лежит понятие открытой программы и связанная с этим деятельность обучаемого.

…
Не менее важно для формирования творческой активности  учащихся построение их домашней работы не только для закрепления изученного учебного материала, но и для самостоятельной исследовательской работы над значимыми темами, рассчитанными на длительные сроки выполнения. Эти темы могут быть выбраны как самостоятельно учащимися, так и по моей рекомендации.

После выполнения такой работы ученики отчитываются перед классом в форме сообщений, докладов выставки, полученных результатов или в форме публичной защиты полученных результатов в своем классе  либо в более широкой аудитории.

 Также провожу особые занятия по развитию творческих способностей учащихся в виде развивающих игр, соревнований, решения занимательных задач, решения  задач различными способами.

Важнейшей задачей для меня как учителя является установление природных задатков и особенностей каждого ученика, оказание ему помощи в развитии его способностей, интересов и склонностей.

В этой связи я пытаюсь искать другие методы оценки учебной деятельности учащихся. В первую очередь важны не сами результаты этой деятельности, а динамика развития личностных и психических качеств ученика в соответствии с его  природными особенностями. И если ученик показывает пока весьма скромные или даже низкие результаты по информатике, но обнаруживает высокую динамику развития в других областях, в том числе и динамику роста степени овладения знаниями, еще не достигшую принятых норм, то такого ученика я всячески поощряю и оцениваю высоко. 

Знания ученика будут прочными, если они приобретены не одной памятью, не заучены механически, а являются продуктом собственных размышлений и проб и закрепились в результате его собственной творческой деятельности над учебным материалом.

Эту важную роль самостоятельности мышления для дальнейшего приобретения и применения знаний отмечали известные ученые. 

Так, академик С. Г. Струмилин в своих  воспоминаниях писал, что  сначала он решал содержавшиеся в журнале задачи, а затем сам стал корреспондентом журнала, отсылая туда самостоятельно составленные задачи и теоремы. «И хотя это было еще весьма скромное творчество, - заключает он, - но все же я считаю его началом научной  деятельности.»

Характерен в этом смысле также стиль работы над новым материалом профессора А.Я.Хинчина. Он писал, что для него лучшей формой усвоения нового является самостоятельный вывод того или иного результата и по возможности путем, отличным от изложенного в книге.

Относительно так называемых творческих упражнений существуют в методике две крайности.

Одни полагают, что обычно ученик не может сам ставить перед собой проблему. Отсюда делают вывод, что в школьных условиях уже достаточно, если ученик сможет решить готовую задачу, предложенную ему учителем.

К.Э. Циолковский писал, что сначала он делал открытия, известные всем, затем – известные многим и, наконец, никому не известные.

Обучение программированию в школе я пытаюсь строить так, чтобы оно представлялось для учащегося серией маленьких открытий, по ступенькам которых ум ученика может подняться к высшим обобщениям.

С этой целью я нахожу или конструирую упражнения, выполнение которых действительно содержит различные элементы творчества.

Обычное дело, когда ученик решает типичные задачи на прямое применение какой либо управляющей структуры например цикла пусть даже вложенного один в другой.

Совсем иное дело, если ученику предложить решить ребус.

Например 
Решение задач различными способами.

Тот, кто не может обдумать все заново, не может мыслить заново.

Д. Пойа.  

Решение задач несколькими способами безусловно активизирует познавательную деятельность учащихся, способствует их творческому развитию. Решая задачи несколькими совершенно непохожими друг на друга способами, учащиеся привлекают самый разнообразный теоретический материал из всего курса.

Я ищу любую возможность (в пределах разумного) показать ученикам вариативность подходов к изучению информатики. Прекрасно, если доступное изложение, отличное от того  что есть  в учебнике и вовсе не потому, что в учебнике плохо. Но именно для того, чтобы дать возможность выбора.
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Творить, выдумывать и пробовать, как говорил поэт, нужно не только в науке, но и где угодно и, может быть больше всего в собственной жизни. 

На мой взгляд,  очень мощное средство  пробуждения развития и творческого начала у ребенка – это решение задач различными способами. Это возможно при  решении не только сложных задач, но и совсем заурядных.

К примеру в задачах на смешенные циклы:

…
Элементы индивидуализации в моей работе.

Ниже предлагаю систему способов варьирования условий задач на алгоритмизацию и программирование для реализации дифференцируемого подхода и в целом для создания проблемных ситуаций. Нередка ситуация, когда слабому учащемуся скучно потому, что он не может решить задачу, а сильному – потому, что он уже справился с ней. Больше проблем в этой ситуации, естественно, с сильным. Не стоит давать в этом случае другие задачи – это выводит учащегося  из общего поля деятельности. Лучше модифицировать условие той же задачи, пользуясь следующими приемами.

...
3. Результативность работы.






ЭВРИСТИЧЕСКИЙ МЕТОД





Метод целесообразных задач





Эвристическая беседа





Постановка, решение проблемы





Обобщение способа решения задач





Метод эвристического исследования
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