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Введение

Проблема контроля знаний всегда была, остается, и будет оставаться актуальной в будущем. В образовательном стандарте наряду с обязательным минимумом содержания образования и требованиями к уровню подготовки учащихся обосновываются подходы к разработке технологии проверки и оценки выполнения учащимися требований стандарта в современных условиях. Содержание требований становится важнейшим критерием оценки обязательных результатов обучения. 

   Богатый опыт многих поколений учителей и основные положения дидактики говорят о том, что если хочешь привить солидные знания и умения, то необходимо тщательно продумывать методы и формы контроля и систематически осуществлять его. Без оценки процесс усвоения невозможен: везде должен действовать принцип обратной связи. Однако важно не только правильно организовать контроль, но и планомерно и систематически осуществлять его на каждом уроке. Именно поэтому методы непрерывного и интенсивного контроля знаний являются существенными компонентами современной информационной технологии в образовании и тестирование - важнейший из них. 
Объективная оценка учебных достижений осуществляется, как правило, стандартизированными процедурами, при осуществлении которых все учащиеся находятся в одинаковых, стандартных условиях. Такую стандартизированную процедуру оценки учебных достижений называют тестированием. Важнейшим элементом тестирования являются тестовые материалы (тесты).

    В последние годы тесты знаний и способностей получили широкое распространение в различных областях общественно - экономической жизни в качестве инструмента диагностики уровня подготовленности выпускников школ, абитуриентов, студентов, специалистов. Появилось даже такое понятие как "тестовая культура", которое следует рассматривать не только как элемент педагогической культуры, но и культуры общества в целом. Поэтому очень важно сегодня привить навыки культуры тестирования учащимся, сделать этот процесс обыденным, не вызывающим страха, а лишь стимулирующим их дальнейшее самосовершенствование.

   Во всем мире тесты были и будут в обществе важнейшим фактором социальной селекции и, в частности, так называемой "вертикальной мобильности" - процесса выдвижения в ряды профессиональной и управленческой элиты наиболее талантливых представителей широких масс. 

Тесты могут либо содействовать, либо (при неправильной организации дела) препятствовать этому процессу: либо повышать, либо снижать уровень социального оптимизма и активности; либо укреплять, либо подрывать веру в социальную справедливость у молодежи.
        Метод тестов, имеющий более чем вековую историю, признан в системе образования многих стран мира, включая Россию, как надежный, объективный и экономичный. Эта популярность обусловлена относительной простотой самой процедуры и используемых при этом средств (портативностью), минимальными затратами времени (экспресс-метод), возможностью быстрого получения результатов, испытания, удобством количественного (математического) анализа и оценки, наличием нормативной шкалы значений, с помощью которой устанавливается существование и степень отклонения от стандарта, возможностью широких массовых обследований. 

        Однако необходимо отметить, что тест должен создаваться лишь в том случае, если он может зафиксировать знания ученика более корректно, чем это позволяли делать другие методы, если проверка успеваемости действительно необходима и если создание тестов может быть приведено в соответствие с дидактическими задачами.
Объект исследования – учебный процесс на уроках технологи в 8 классе при  изучении раздела «Домашняя экономика».

Предмет исследования – тестовый контроль знаний учащихся 8-х классов на уроках технологии. 

Задачи исследования:

1. Провести анализ психолого-педагогической литературы по проблеме тестового метода контроля знаний.

2. Показать опыт школы, авторский опыт работы по реализации тестового метода контроля на уроках технологии в МОУ СОШ№66.

3. Сформулировать методические рекомендации по реализации 

тестового метода контроля знаний на уроках технологии.

4. Выявить условия, способствующие эффективному 

           использованию тестового  метода контроля знаний на уроках 

           технологии.

ГЛАВА 1. ТЕСТОВЫЙ МЕТОД КОНТРОЛЯ ЗНАНИЙ.

                    ТЕОРИЯ И ПРАКТИКА.

1.1. Сущность понятий «Тест», «Контроль знаний», «Оценка», «Отметка».
        Для понимания сущности тестов важно разобраться в системе понятий.    Понятия вообще образуют основу любой науки, и в этом смысле деятельность по разработке и эффективному применению тестов не является исключением. Начиная с 30-х годов наука о тестах называлась буржуазной, все цели которой считались "реакционными". И хотя такие суждения пролеткультовского толка теперь уже считаются неадекватными духу нашего времени, все-таки появляются публикации, где тестам по-прежнему пытаются отказать в научности (1). 

   Первые научные труды по теории тестов появилась в начале ХХ века, на стыке психологии, социологии, педагогики и других так называемых поведенческих наук. Зарубежные психологи называют эту науку психометрикой, а педагоги - педагогическим измерением. Поскольку общего названия на русском языке пока нет, автор называл эту науку тестологией, которая может быть педагогической, психологической или социологической, в зависимости от того, где применяется и развивается. Незамутненная идеологией и политикой, интерпретация названия "тестология" проста и прозрачна: наука о тестах. В XXI веке название этой науки Аванэсов привёл в соответствие с её названием на Западе - Педагогические Измерения. 

     Остановимся на определении понятия «тест», так как в настоящее время он применяется в широком диапазоне.

    Тест (англ. test — проба, испытание, исследование) экспериментальный метод в психологии и педагогике, стандартизированные задания, позволяющие измерить психофизиологические и личностные характеристики, а также знания, умения и навыки испытуемого.

Тесты начали применяться в 1864 году Дж. Фишером в Великобритании для проверки знаний учащихся. Теоретические основы тестирования были разработаны английским психологом Ф. Гальтоном в 1883 году: применение серии одинаковых испытаний к большому числу индивидов, статистической обработке результатов, выделение эталонов оценки.

   Термин "тест" впервые ввёл американский психолог Дж. Кеттел в 1890 году. Предложенная им серия из 50 тестов фактически представляла программу определения примитивных психофизиологических характеристик: базирующихся на наиболее разработанных в то время психологических экспериментах (например, измерение силы правой и левой рук посредством динамометра, скорости реакции на звук, и т.д.)

В России составление и применение тестов относится к 20-м годам прошлого века, в 1926 году была опубликована первая серия тестов для школ.

С конца прошлого века эксперимент стал применяться и в исследовании высших умственных процессов (суждения, умозаключения, мышления), хотя раньше неоднократно высказывалось убеждение, что эксперимент может применяться только к элементарным психическим процессам.

  Для чего нужны психологические тесты? Чтобы выяснить, что испытуемый может, а какие задачи пока решить не в состоянии. Для этого в тест вводится определенное содержание в отношении тех знаний и умений, которые будут изучаться.

   Слово "тест" вызывает самые различные представления. Одни полагают, что это вопросы или задачи с одним готовым ответом, который надо угадать. Другие считают тест формой игры или забавы. Третьи пытаются истолковать это как перевод с английского слова "test", (проба, испытание, проверка). В общем, по этому вопросу нет единства мнений. Тем более что в учебниках педагогики об этом не пишут. А если где и пишут, то нередко написанное трудно понять. Не случайно размах мнений о тестах оказывается слишком широким: от суждений обыденного сознания до попыток научного истолкования сущности тестов. 

    В науке приводят существенные различия между простым переводом слова и смыслом понятия. Чаще всего мы встречаемся с упрощенным восприятием понятия "тест" как простой выбор одного ответа из нескольких предложенных к заданию.(38) Многочисленные примеры таких, казалось бы, "тестов" легко найти в газетно-журнальной периодике, в различных конкурсах и в многочисленных книжных публикациях под названием "Тесты". Но и это часто оказываются не тесты, а нечто внешне похожее на них. Обычно это сборники вопросов и задач, рассчитанных на выбор одного правильного ответа из числа предложенных. Они только по внешней видимости похожи на настоящий тест. Различия в понимании сущности тестов порождают различия в отношении к  тестам. 
 Прочитаем какова формулировка понятие «ТЕСТ» в словарях?
	  Большой Энциклопедический словарь 

	ТЕСТ (англ. test - проба, испытание, исследование), 1) в психологии и педагогике - стандартизированного задания, по результатам выполнения которых судят о психофизиологических и личностных характеристиках, а также знаниях, умении и навыках испытуемого. 2) В физиологии и медицине - пробные воздействия на организм с целью изучения различных физиологических процессов в нем, а также для определения функционального состояния отдельных органов, тканей и организма в целом. 3) В вычислительной технике - контрольная задача для проверки правильности работы ЭВМ. 4) В распознавании образов множество функционально взаимозависимых признаков, характеризующих образ (класс).



	Современный толковый словарь русского языка Т.Ф.Ефремовой

	тест м. 1) Задание, испытание стандартной формы, по результатам выполнения которых можно судить о способности, предрасположенности и т.п. кого-л. к чему-л., а также о знаниях, умениях испытуемого. 2) Метод исследования, диагностики, заключающийся в пробном воздействии на организм (в физиологии, медицине). 3) Вопросник, используемый при социологических исследованиях. 4) Задача с известным решением, предназначенная для проверки правильности работы ЭВМ (в вычислительной технике).



	Толковый словарь русского языка Д.Н.Ушакова

	(тэст), теста, м. (англ. test) (псих.). Психотехническое испытание, состоящее в том, что испытуемому предлагается решить одну или несколько задач для определения тех или иных его способностей (памяти, внимания, быстроты реакции и т.д.). Метод тестов. ? Отдельная задача или текст задачи для такого испытания. Сборник тестов. 




   В наши дни существует много видов тестов, поэтому дать универсальное определение для всех этих видов вряд ли можно.  
  В литературе встречаются различные формулировки теста
  Традиционный тест представляет собой стандартизованный метод выявления уровня и структуры подготовленности. В таком тесте все испытуемые отвечают на одни и те же задания, в одинаковое время, в одинаковых условиях и с одинаковыми правилами оценивания ответов. Главная цель применения традиционных тестов - установить отношение порядка между испытуемыми по уровню проявляемых ими знаний. И на этой основе определить место (или рейтинг) каждого на заданном множестве тестируемых испытуемых. Для достижения этой цели можно создать бесчисленное количество тестов, и все они могут соответствовать достижению поставленной задачи. 

Для диагностики успешности обучения разрабатываются специальные методы, которые разными авторами  называются  тестами  учебных  достижений,  тестами успешности, дидактическими тестами и даже тестами  учителя  (под  последними могут  также  подразумеваться   тесты,   предназначенные   для   диагностики профессиональных  качеств  педагогов).   Как   утверждает   А.Анастази,   по численности этот тип тестов занимает первое место.

    В литературе встречается следующее определение тестов достижений.(18)
    Тесты  -   это   достаточно   краткие,   стандартизированные   или   не

стандартизированные пробы, испытания, позволяющие за  сравнительно  короткие промежутки времени оценить  преподавателями  и  студентами  результативность познавательной деятельности  студентов,  т.е.  оценить  степень  и  качество достижения каждым студентом целей обучения (целей изучения).

    Тесты достижений  предназначены  для  того,  чтобы  оценить  успешность

овладения  конкретными  знаниями  и  даже   отдельными   разделами   учебных дисциплин,  и  являются  более  объективным  показателем  обученности,   чем оценка.

    Тесты  достижений  отличаются  от  собственно  психологических   тестов

(способностей, интеллекта). Их отличие от тестов способностей  состоит,  во-

первых, в том, что с их помощью  изучают  успешность  овладения  конкретным, ограниченным определенными рамками, учебным материалом,  например,  разделом математики  или  курсом  английского  языка.  На  формирование  способностей (например, пространственных) влияние обучения также сказывается, но  оно  не является единственным фактором, определяющим уровень их развития.

    Во-вторых, различие между тестами определяются  целями  их  применения.(30)
Тесты достижений применяются для  оценки  успешности  овладения  конкретными знаниями с целью определения эффективности  программ,  учебников  и  методов обучения,   особенностей   работы   отдельных    учителей,    педагогических коллективов и т.д., т.е. с помощью этих тестов диагностируют  прошлый  опыт, результат усвоения тех или иных дисциплин или их разделов.

    Вместе с тем нельзя  отрицать,  что  тесты  достижений  также  могут  в

определенной степени предсказывать темпы продвижения  учащегося  в  той  или иной дисциплине, поскольку имеющийся  на  момент  тестирования  высокий  или невысокий уровень овладения знаниями не может не  отразиться  на  дальнейшем процессе обучения.

    Для  того,  чтобы  правильно  ответить  на  вопросы,  входящие  в  тест

достижений, необходимы знания конкретных  фактов,  дат  и  др.  Старательный ученик, обладающий  хорошей  памятью,  без  труда  может  найти  правильные ответы в заданиях теста достижений.

    Наряду с  тестами  достижений,  предназначенными  для  оценки  усвоения

знаний по конкретным дисциплинам или  их  циклам,  разрабатываются  и  более широко ориентированные тесты.  Это,  например,  тесты  на  оценку  отдельных навыков. Еще более  широко  ориентированными  являются  тесты  для  изучения умений, которые могут пригодиться при овладении рядом  дисциплин,  например, навыки работы  с  учебником,  математическими  таблицами,  энциклопедиями  и словарями.

    Существуют также тесты, направленные  на  оценку  влияния  обучения  на

формирование логического мышления, способности  рассуждать,  строить  выводы на основе анализа определенного круга данных и т.д. Эти тесты  в  наибольшей степени приближаются по своему  содержанию  к  тестам  интеллекта  и  высоко коррелируют с  последними.  Поскольку  тесты  достижений  предназначены  для оценки эффективности обучения  по  конкретным   предметам,  то  обязательным участником формулирования отдельных заданий должен стать преподаватель.

    Отдельные тесты достижений можно объединять  в  тестовые  батареи,  что

позволяет  получать  профили  показателей  успешности  обучения  по   разным дисциплинам.   Обычно   тестовые   батареи   предназначаются   для    разных образовательно-возрастных уровней  и  не  всегда  дают  результаты,  которые можно сопоставлять друг с другом для получения целостной картины  успешности обучения от курса  к  курсу.  Однако  в  последнее  время  созданы  батареи, позволяющие получать и такие данные.

   Михайлычев Е.А. обозначает терминологически следующие понятия:

Дидактический тест- система взаимосвязанных заданий для контроля усвоения знаний, сформированности умений, навыков учащихся по определенному учебному материалу или практических знаний. 

  Тестовые задания (тест - задания) – один из составляющих элементов структуры дидактического теста, включающий в себя краткую инструкцию для обследуемого, тестовую задачу, эталон ответа (или описание четкого алгоритма выполняемых обследуемым действий).
   Субтест – группа тестовых заданий, предназначенных для выявления одного из элементов структуры умений, навыков, значимого психологического качества, либо относительно самостоятельного раздела знаний (по теме, разделу, предмету).

  Батарея тестов – серия специально подобранных для диагностики тестов, каждый из которых является самостоятельной методикой со своими диагностическими характеристиками и возможностями. Обычно батареи тестов в дидактическом тестировании применяются при входном и итоговом контроле уровней подготовки поступающих или выпускников, а также при переходе учащихся с одной ступени обучения на другую. Возможно использование батареи тестов и в рубежном контроле для диагностики усвоения межпредметных связей. Батарея - это не просто набор тестов. Их обычно объединяет не только общая диагностическая цель (например, отбор абитуриентов в ВУЗ или распределение первоклассников по учебным группам, на основе определения исходного уровня подготовленности к школе), но и общая система оценивания результатов. «Планка приема» или «Планка отсева» определяются по итогам тестирования по всей батарее, но с учетом минимально необходимого уровня достижений обследуемого по каждому из составляющих батарею тестов.
  Анализ литературы показал, что  существует разные формулировки  понятия «тест». Но независимо от  вида, назначения  я бы дала следующее определение теста.

  ТЕСТ – это  один из методов контроля знаний, который позволяет учителю установить фактические, теоретические знания учащихся и оценить их за достаточно короткое время. Необходимо отметить, что тест не учитывает индивидуальные особенности человека. Следовательно, все ученики, которым предложен тест, находятся в равных условиях. И это очень важный факт, который заставляет нас, педагогов, задуматься о применении тестового контроля. 

     Научный уровень тестирования в стране (разработка тестов, проведение тестирования, обработка и представление результатов) пока не соответствует международным стандартам в области тестирования. В библиотеках страны не имеется достаточного количества литературы, отражающей современное состояние теории и практики педагогических измерений в мире. 

  До настоящего времени в стране не велась систематическая работа по подготовке и пере​подготовке педагогических кадров, способных квалифицированно разрабатывать и использо​вать тесты. 

    Формируемая в настоящее время система тестирования в будущем создаст возможность оценить качество образования по стране в целом, оценить и корректировать содержание обра​зования, принимать обоснованные управленческие решения, а также рационально направлять финансовые потоки в системе образования.

  В цивилизованных странах престиж учебного заведения определяется эффективностью и качеством системы контроля знаний, осуществляемой посредством педаго​гических тестов - системы заданий возрастающей трудности и специфической формы, позво​ляющей качественно оценить структуру и измерить уровень знаний.

Виды знаний

Знания можно разделить на три вида:

 -предлагаемые,

 -приобретаемые и

 -проверяемые. 


   Предлагаемые знания даются учащимся в форме учебных пособий, материалов, текстов, лекций, рассказов и т.п., отражающих основную часть образовательной программы. Эти знания формулируются, кроме того, в системе заданий, по которым сами учащиеся могут проверить степень своей подготовленности.

Приобретаемые учащимися знания являются обычно только частью предлагаемых знаний, большей или меньшей, в зависимости от учебной активности учащихся. С развитием компьютерного обучения появились условия для превышения объема приобретаемых знаний над объемом предлагаемых знаний. Это новая ситуация, связанная с возможностями массового погружения учащихся в мировое образовательное пространство, в котором ведущая роль заданий в процессе приобретения знаний уже осознана достаточно хорошо. Решение учебных заданий является главным стимулом для активизации учения, собственной деятельности учащихся. Эта деятельность может протекать в форме работы с учителем, в группе или самостоятельно. Распространенные в литературе рассуждения об уровнях усвоения относятся исключительно к приобретаемым знаниям.

Проверяемые знания образуют основное содержание того документа, который может называться называется программой экзамена или тестирования, в зависимости от избираемой формы контроля знаний. Главной признаком проверяемых знаний является их актуальность, что означает готовность испытуемых к практическому применению знаний для решения заданий, используемых в момент проверки. В высшей школе этот же признак иногда называют оперативностью знаний.

В процессе тестирования школьников и абитуриентов обычно проверяются только такие знания, которые находятся в оперативной памяти, те, что не требует обращения к справочникам, словарям, картам, таблицам и т.п. В числе проверяемых знаний можно выделить еще нормативные знания, которые подлежат обязательному усвоению учащимися и последующему контролю со стороны органов управления образованием посредством экспертно подобранной и утвержденной руководящим органом системы заданий, задач и других контрольных материалов.
" Все эти суждения становятся полезными при рассмотрении целей и сути образовательных стандартов. 

Классификация видов и уровней знаний

1. Знание названий, имен. Сократу принадлежат слова: кто постигает имена, тот постигнет и то, чему принадлежат эти имена. Как отмечает известный зарубежный философ Дж. Остин, знание предмета или явления во многом определяется тем, знаем ли мы его название, точнее - его правильное название .

2. Знание смысла названий и имен. Давно известно, что как понимаем, так и действуем. Понимание смысла названий и имен помогает их запоминанию и правильному употреблению. Например, при имени "Байкал" некоторые из младших школьников могут думать не о знаменитом озере, жемчужине России, а о фруктовой воде, продаваемой под тем же названием. 

3. Фактуальные знания. Знание фактов позволяет не повторять ошибки, свои и чужие, обогатить доказательную основу знаний. Нередко фиксируются в виде научных текстов, результатов наблюдений, рекомендаций типа техники безопасности, житейской мудрости, поговорок, изречений. 

4. Знание определений. Самое слабое место в школьном образовании, потому что определениям нельзя научить; их можно понять и усвоить только как результат самостоятельных усилий по овладению требуемыми понятиями. Знание системы определений является одним из лучших свидетельств теоретической подготовленности. 
  В учебном процессе все четыре рассмотренных вида знаний можно объединить в группу репродуктивных знаний. Как отмечал И.Я. Лернер, за годы школьного обучения учащиеся выполняют свыше 10 тыс. заданий.  Учитель вынужден организовать репродуктивную деятельность, без которой содержание изначально не усваивается . Это знания, не требующие при усвоении заметной трансформации, и потому они воспроизводятся в той же форме, в какой воспринимались. Их можно, с некоторой условностью, назвать знаниями первого уровня.

5. Сравнительные, сопоставительные знания. Они широко распространены в практике и в науке, присущи преимущественно интеллектуально развитым лицам, особенно специалистам. Они способны анализировать и выбирать лучшие варианты действий при достижении той или иной цели. Как отмечал Н.Кузанский, "все исследователи судят о неизвестном путем соизмеряющего сравнения с чем-то уже знакомым, так что все исследуется в сравнении". 

6. Знание противоположностей, противоречий, антонимов и т.п. объектов. Такие знания ценны в обучении, особенно на самом начальном этапе. В некоторых сферах такие знания являются главными. Например, в школьном курсе безопасности жизнедеятельности надо точно знать - что ученикам можно делать, а чего нельзя делать, ни при каких обстоятельствах. 

7. Ассоциативные знания. Они свойственны интеллектуально развитому и творческому человеку. Чем богаче ассоциации, тем больше условий и выше вероятность для проявления творчества. В значительной мере именно на богатстве ассоциаций построена языковая культура личности, писательский труд, работа художника, конструктора и работников других творческих профессий. 

8. Классификационные знания. Применяются главным образом в науке; Примеры - классификации Линнея, периодическая система элементов Д. И. Менделеева, классификации тестов и т.п. Классификационные знания являются обобщенными, системными знания. Этот вид знаний присущ только лицам с достаточным интеллектуальным развитием, так как требует развитого абстрактного мышления, целостного и взаимосвязанного видения совокупности явлений и процессов. Система знаний - это, прежде всего, владение эффективными определениями основных понятий изучаемых наук. 
Знания п.п. 5-8 можно отнести ко второму уровню. Такие знания позволяют учащимся решать типовые задания как результат подведения каждого конкретного задания под известные классы изучаемых явлений и методов.

9. Причинные знания, знания причинно-следственных отношений, знание оснований. Как писал В. Шекспир, пора необъяснимого прошла, всему приходится подыскивать причины. В современной науке причинный анализ является основным направлением исследований. Как отмечал Л. Витгенштейн, говорят "я знаю" тогда, когда готовы привести неоспоримые основания . 

10. Процессуальные, алгоритмические, процедурные знания. Являются основными в практической деятельности. Овладение этими знаниями является существенным признаком профессиональной подготовленности и культуры. В эту же группу можно отнести технологические знания, позволяющие неизбежно получать запланированный результат. 

11. Технологические знания. Эти знания представляют собой особый вид знаний, проявляющихся на разных уровнях подготовленности. Это может быть сравнительно простое знание об отдельной операции технологической цепочки, или комплекса знаний, позволяющих непременно достигать поставленных целей с минимально возможными затратами. 
Знания п.п. 9-11 можно отнести к знаниям более высокого, третьего уровня. Они приобретаются, главным образом, в системе среднего и высшего профессионального образования.

К высшему, четвертому уровню знаний можно отнести следующие виды знаний:
12. Вероятностные знания. Такие знания нужны в случаях неопределенности, нехватки имеющихся знаний, неточности имеющейся информации, при необходимости минимизировать риск ошибки при принятии решений. Это знания о закономерностях распределения данных, достоверности различий, о степени обоснованности гипотез. 

13. Абстрактные знания. Эти особый вид знаний, при котором оперируют идеализованными понятиями и объектами, несуществующими в реальности. Много таких объектов в геометрии, естествознании, и в тех общественных науках, которые на Западе называют поведенческими - это психология, социология, педагогика. 
Вероятностные, абстрактные и специальные научные знания в каждой отдельной дисциплине знания составляют основу теоретических знаний. Это уровень теоретических знаний.

14. Методологические знания. Это знания о методах преобразования действительности, научные знания о построении эффективной деятельности. Это знания самого высокого, пятого уровня. 
        Перечисленные виды знаний не образуют пока полной классификационной системы и потому допускают возможность заметного расширения представленной номенклатуры, замены одних видов знаний другими, объединения их в различные группы.

                                              Оценка и отметка. 
Мотивы учения – это 
50% от мотивов отметки.
Ш. А. Амонашвили.
    Знания учащихся соответствуют определённой отметке и оценки
     Методисты различают понятия «оценка» и «отметка». Оценка - это слова, с помощью которых учитель «оценивает», анализирует успехи ученика, хвалит или порицает его, обращает внимание на полноту или недостаточность его знаний. Оценка может даваться как в устной форме, так и письменно. Отметка - это привычные нам цифры, от 1 до 5, выражающие успехи ученика, соответствие его знаний предъявляемым требованиям.     Однако очень часто эти понятия не различаются учителями, т.к. считается что отметка, она, по сути, и есть оценка успеваемости ученика. 
    Роль оценок и отметок огромна. Они не только служат для учета успеваемости учащихся, помогая тем самым учителю ориентироваться в успешности обучения учащихся, но и помогают самому ученику, и эта их главная функция, судить о своих знаниях, выявлять собственные пробелы и исправлять их. Правильно поставленная отметка, вместе с оценкой учителем работы ученика, ободряет, спекулирует его к дальнейшему обучению, либо, наоборот, заставляет задуматься и насторожиться по поводу какого-то неуспеха. Именно поэтому отметки и оценки должны быть объективными - это главнейшее требование к ним. Только тогда они будут серьезно рассматриваться учениками, ребята будут верить и уважать мнение своего учителя. Недопустимо занижение или завышение оценок, нельзя использовать отметки как средство наказания ученика за нарушение дисциплины.
     При проставлении отметки надо руководствоваться многими факторами.

- Во-первых, это, конечно требования к знаниям учащихся в процессе изучения темы, исходящие из целей обучения данной теме.

 -Во-вторых, учитывается полнота охвата материала, сложность и новизна заданий, предлагаемых учащимся, самостоятельность их выполнения. В устных и письменных ответах необходимо учитывать логичность изложения, обоснованность утверждений, культуру речи. 

  Так как отметки отражают работу ученика по данной теме, его знания, они всегда должны быть доступны для исправления и улучшения. Эта возможность стимулирует учащихся к восполнению собственных пробелов в знаниях и, следовательно, их улучшению. Окончательными же являются лишь итоговые отметки, т.е. отметки, полученные за итоговые контрольные мероприятия, т.к. они ставятся по окончании изучения всей темы и отражают всю проделанную учащимися работу.


1.2. Классификация тестов.
  Анализ литературы показал, что существует различные подходы к классификации  тестов.

 Л. Алексеева в статье   Тестовый контроль усвоения знаний, умений и навыков дает следующую классификацию тестов:


   Тесты первого уровня усвоения подразделяют на:
- тесты опознания,
- различения,
- соотнесения, 
- тесты-задачи с выборочными ответами.

В тесте опознания учащемуся задается вопрос, требующий альтернативного ответа: «да» или «нет», «является» или «не является», «относится» или «не относится» и т. п. Одна из альтернатив и является эталонной. В задании обязательно фигурирует объект, о свойствах или характеристиках которого должен иметь представление учащийся

Тесты различения вместе с заданием содержат ответы, из которых учащийся должен выбрать один или несколько. Эталон такого теста представляет собой соответственно один или несколько правильных ответов. 

Тесты соотнесения предлагают найти общности или различия в изученных объектах, причем сравниваемые свойства или параметры обязательно фигурируют в задании. Оформленные таким образом тесты называют выборочными.

 К тестам первого уровня относятся и тесты-задачи с выборочными ответами. В задании формулируется условие задачи и все необходимые исходные данные, в ответах представлено несколько вариантов результата решения в числовом или буквенном виде. Учащийся должен решить задачу и показать, какой ответ из представленных он получил. 

Проверку усвоения на втором уровне можно проводить с помощью следующих тестов:
- воспроизведение информации,
- решения типовых задач.
 Выполняя тест по воспроизведению информации, учащийся должен вспомнить необходимые для ответа сведения и выполнить значительно более сложную, чем на первом уровне, деятельность по их воспроизведению. Ответа на вопрос в задании не содержится. 

Эталон представляет собой образец полного и последовательного выполнения задания, оформляется отдельно от него и хранится у учителя.

По оформлению тесты воспроизведения информации подразделяются на тесты – подстановки и конструктивные тесты. 

Тесты-подстановки могут иметь в задании разнообразные виды информации – словесный текст или формулу (уравнение), чертеж (схему) или график, в которых пропущены составляющие существенную часть слова или буквы, условные обозначения, линии или изображения элементов схем. Получив задание, учащийся должен воспроизвести в памяти и заполнить пропущенные места («пропуски»), а также выполнить другие указания, содержащиеся в задании.

  В эталоне показывают и обозначают арабской цифрой в нарастающем порядке каждую существенную операцию и указывают их общее количество. Эталоном словесного теста-подстановки служит текст «пропусков».

Существенными операциями в этом случае считают отдельное слово или группу слов, составляющих понятие только при их совместном прочтении.

Задания конструктивных тестов не содержат ни намеков, ни подсказок. Они требуют от учащегося самостоятельного конструирования ответа (решения): воспроизвести формулировку, дать характеристику, написать формулу (уравнение), доказать теорему, выполнить чертеж или график.

Эталоны конструктивных тестов должны представлять собой образец правильно и последовательно выполненного задания. В эталоне подчеркивают и обозначают арабскими цифрами в нарастающем порядке существенные операции. 

Почти на каждый учебный элемент можно составить и тест-подстановку, и конструктивный тест. Тест-подстановка показывает количество операций, количество букв в названиях (терминах), которые необходимо вспомнить.   Поэтому тест-подстановку следует применять при проверке усвоения учебных элементов, когда надо помочь учащимся справиться с затруднениями по воспроизведению чисто формальных знаний, а также в тех случаях, когда учитель считает необходимым помочь учащемуся воспроизвести сложные или только что изученные термины.

   Конструктивный тест представляет учащемуся большую свободу составления ответа. При разработке конструктивного теста гораздо труднее заставить учащегося давать ответ так, чтобы его форма, последовательность и содержание оказались наиболее близкими эталону. Необходимо оговаривать порядок выполнения операций. 

Проверяющие усвоение тесты третьего уровня требуют применения усвоенных умений и навыков в новых условиях, в неизученной ситуации, в практической деятельности. Из этого следует: уровень усвоения, на который рассчитан тест, зависит не от его формы и содержания, а от того, как проходило обучение по соответствующим учебным элементам. Тест любого уровня усвоения содержит задание и эталон. Эталон – это образец правильного и последовательного выполнения задания. Тесты оформляют в виде карточек, содержащих только один тест или билетов, в которые включено несколько тестов (обычно пять). В билете, выдаваемом учащемуся, в одной графе помещают задания (вопросы), в другой – ответы для выбора, в третьей – относящиеся к каждому ответу числовые или буквенные обозначения (кодовые числа или буквы).

Учащиеся, рассмотрев задания и ответы, выбирает из них те, которые представляются ему правильными. Ему не приходится выписывать выбранные ответы. Достаточно сообщить учителю кодовые числа (буквы) правильных ответов.

Учителю легко установить, правильно ли выполнено задание, достаточно лишь проверить, соответствует ли указанное учащимися число заранее закрепленному за правильным ответом кодовому числу.     

В.П.Беспалько классифицируя тесты, уделяет серьёзное внимание дифференцированному подходу в обучении. Он говорит, что    в  тесте,  предназначенном  для  всего  класса  учитель  может  подобрать задание разной степени трудности, соответствующие разным уровням усвоения учебного материала: 

1) узнавания, различения;

2) запоминания;

3) понимания;

 4) элементарных умений и навыков: 

5) переноса), т.е. разной степени обученносчи. Эти задания можно и сгруппировать, составив 2, 3 варианта тестов:   

В.П.Беспалько выделяет 4 последовательных уровня усвоения учебного материала, отображающих развитие опыта учащихся по какому-либо предмету в процессе обучения: (13)
уровень - узнавание объекта, свойств, процессов в данной области действительности при повторном восприятии ранее усвоенной информации о них или выполнение действий с ними. То есть это действия с внешней подсказкой.

уровень - репродуктивное действие. Алгоритмическая деятельность по памяти.

уровень - продуктивное действие. Эвристический уровень.

уровень - продуктивное действие. Исследовательская деятельность. 

      Уровень усвоения, на который   рассчитан тест, все-таки зависит не от  его формы, а от содержания задания и от того, как проходило обучение по соответ-ствующим учебным элементам.

Тесты первого уровня.

  В тесте опознания (тест закрытой формы с двумя готовыми ответами) учащимся   задается   вопрос,   требующий   альтернативного   ответа.   Одна   из альтернатив является эталонной.

Тест различения  (тест  закрытой  формы  с  несколькими  приведенными
ответами к тесту задания)

Тесты соотнесения   или на классификацию (на соответствие) предлагает

найти общности или различия в изучаемых объектах,  причем, сравниваемые
свойства или параметры обязательно находятся в задании.


Тесты второго уровня.

Учащиеся выполняют более сложную, чем на первом уровне, деятельность
по воспроизведению информации по   памяти без подсказки  готового ответа в задании не содержится.


     Тесты-подстановки (тесты открытой формы) могут иметь в задании разнообразные виды информации - словесный текст или формулу (уравнение), чертеж (схему) или график, в которых пропущены составляющие существенную часть слова или буквы, условные обозначения, линии или изображения схем. Получив задание, учащийся должен воспроизвести знания в памяти и записать пропуски. 

Конструктивный тест.

       Почти на каждый учебный элемент можно составить и тест-подстановку, и конструктивный тест. Тест подстановку следует применять при проверке усвоения учебных элементов, когда надо помочь учащимся справиться с затруднениями по воспроизведению знаний, а также в тех случаях, когда учитель считает необходимым помочь учащемуся воспроизвести сложные или только что изученные термины.

     Конструктивный тест представляет учащемуся большую свободу состав​ления ответа. При разработке конструктивного теста гораздо труднее получить от учащегося ответ такой, чтобы его форма, последовательность и содержание оказались наиболее близкими эталону. Необходимо оговорить порядок выполнения операций.

        В.П. Беспалько выделяет в отдельную группу и называет вид теста II уровня - тест «Типовая задача» . Типовой является задача, которую можно решить путем буквального не преобразованного использования знаний и методов деятельности.

 Тесты третьего уровня.

       Тесты третьего уровня требуют применения усвоенных знаний, умений, навыков в новых условиях, в неизученной ситуации, в практической деятельности. То есть это задание творческого характера.

    Обработка результатов, оценка правильности ответов за задания
конструктивного теста, теста «Типовая задача» и особенно заданий творческого
характера потребуют от учителя больших затрат времени, усилий.


    Так как ответы учащиеся будут давать разными словами, используя, например, слова синонимы, в разной последовательности. В заданиях III уровня усвоения учебного материала ответы могут быть различными по содержанию.

      Возможно составление тестовых заданий IV уровня усвоения учебного материала, которые выявляют творческие умения, исследовательские возможности по получению новой информации. Это задачи - проблемы. В тестах IV уровня, по-видимому, нет готового эталона, и о качестве его решения могут судить только компетентные специалисты. Выполнение таких заданий требует больших затрат времени. В школьной практике у нас подобные задания в форме тестов сегодня практически не используются. Наиболее популярными в школе являются тестовые задания I и II уровня усвоения учебного материала. (18)
        По форме проведения тесты  могут  быть  индивидуальными  и  групповыми, устными   и   письменными,   бланковыми,   предметными,   аппаратурными    и компьютерными, вербальными и  невербальными.  При  этом  каждый  тест  имеет несколько  составных  частей:  руководство  по  работе  с  тестом,  тестовую тетрадь с заданиями и, если необходимо, стимульный материал или  аппаратуру, лист ответов (для бланковых методик), шаблоны для обработки данных.

  АВАНЕСОВ В.С. в  статье «Теория и методика педагогических измерений» даёт свою  классификацию тестовых заданий.
   В тестовом задании внимание педагога привлекает, в первую очередь, содержание и форма. Содержание определяется как отображение фрагмента учебной дисциплины в тестовой форме, форма - как способ связи, упорядочения элементов задания. Содержание теста существует, сохраняется и передается в одной из четырех основных форм заданий. Вне тестовых форм ни тест, ни его содержание не существуют. 

   По форме все известные в теории и практике тестовые задания можно разделить на четыре основные группы. 

Первую группу образуют задания с выбором одного или нескольких правильных ответов. Если к заданиям даются готовые ответы на выбор (обычно один правильный и остальные неправильные), то такие задания лучше называть заданиями с выбором одного правильного ответа. Например: 
2.  Какой продукт является основным в приготовлении?

А) Вода.

Б) Дрожжи.

В) Яйцо.

Г) Соль

Д) Мука

Правильный ответ:  Д

В таких заданиях, наряду с одним правильным ответом, есть несколько неправильных, но правдоподобных. Последние называют дистракторами (от англ. to distract - отвлекать); Число дистракторов может колебаться, обычно, от одного до 5. 

    В наше время, наряду с выбором одного ответа, всё большее распространение начинают приобретать задания с выбором нескольких правильных ответов. По содержанию они труднее, чем задания с выбором одного ответа. Этим заданиям предшествует инструкция - Обвести кружком номера всех правильных ответов: 
1.К способам очистки молока относятся:

А) Кипячение.

Б) Процеживание.

В) Пастеризация.

Г) Фильтрация.

Д) Замораживание.

Правильный ответ : Б, Г

При ответах испытуемому приходится определять - какие ответы правильные, а какие - неправильные, а также решать вопрос полноты ответа. 

Вторую группу образуют задания, в которых правильный ответ надо дописать; обычно это одно слово, или один знак. 

Заданиям этой формы предшествует стандартная инструкция - Дополнить:
Любое мероприятие, направленное на привлечение вни​мания покупателя к фирме или к реализуемому товару- называется __________________(реклама)
Третью группу образуют задания, состоящие из элементов двух столбцов. Таким заданиям предшествует инструкция - 

Установить соответствие: 

	Условное обозначение мерки

1.Сг 11

2.Вс

3.Сб

4.Оп

5.Дтс

	Название мерки


А)длина спины до талии;

Б)обхват плеча;

В)высота сидения;

Г)полуобхват груди;

Д)полуобхват талии;

Е)полуобхват бёдер.


Правильный ответ: 1 –г, 2-в, 3-е, 4-б,5-а 
В пропущенных ячейках строки ответов испытуемые вписывают букву правильного ответа из правого столбца. 
	9. ВИДЫ СВОЙСТВ

1) Механические
2) Гигиенические      
3) Технологические

	Свойства ткани

А) Усадка

Б) Пылеёмкость
В) Прочность
Г) Драпируемость
Д) Сминаемость
Е) Осыпаемость
Ж) Воздухопроницаемость

З) Гигроскопичность


Ответы: 1___, 2_____, 3____.

Правильный ответ: 1- А,В,Г,Д.   2- Б,Ж,З.  3 – Е

Четвертая группа - это задания алгоритмического толка. 
 Каждому заданию предшествует инструкция: 

"Установить правильную последовательность": 

    1.  Этапы первичной обработки мяса:

__ Обмывание

__ Оттаивание

__ Кулинарный разруб

__ Обсушивание

__ Обвалка

Учащиеся на полочках перед словами должны поставить цифры в правильной последовательности.


2.  Определите этапы иерархии человеческих потребностей

__ Социальные потребности.

__ Физиологические потребности.

__ Потребность в самореализации.

__ Потребность в безопасности.

__ Потребность в уважении

  Испытуемый ставит цифры рангов в прямоугольниках или в кружках, стоящих слева перед каждым элементом задания. При компьютерном тестировании испытуемый работает с помощью специальной инструментальной программы, сделанной с учетом этой формы заданий; там после проставления каждого ранга курсор автоматически передвигается от одного квадрата (кружка) к другому.  
Существует общая классификация тестов, которая, на мой взгляд, даёт теоретическую характеристику тестов. (21)
Существуют два основных вида тестов: традиционные и нетрадиционные. 

   Традиционные тесты.  Тест обладает составом, целостностью и структурой. Он состоит из заданий, правил их применения, оценок за выполнение каждого задания и рекомендаций по интерпретации тестовых результатов. Целостность теста означает взаимосвязь заданий, их принадлежность общему измеряемому фактору. Каждое задание теста выполняет отведенную ему роль и потому ни одно из них не может быть изъято из теста без потери качества измерения. 

  Структуру теста образует способ связи заданий между собой. В основном, это так называемая факторная структура, в которой каждое задание связано с другими через общее содержание и общую вариацию тестовых результатов.
Традиционный тест представляет собой единство, по меньшей мере, трех систем:
- содержательной системы знаний, описываемой языком проверяемой учебной дисциплины; 
- формальной системы заданий возрастающей трудности; 
- статистических характеристик заданий и результатов испытуемых. 

Традиционный педагогический тест нужно рассматривать в двух существенных смыслах:

 - как метод педагогического измерения как результат применения теста. 
В приведенном выше определении традиционного теста получили развитие несколько идей.

Первая идея - тест рассматривается не как обычная совокупность или набор вопросов, задач и т.п., а в виде понятия "система заданий". Такую систему образует не всякая совокупность, а только та, которая обусловливает возникновение нового интегративного качества, отличающего тест от элементарного набора заданий и от других средств педагогического контроля. Исходя из этого, можно дать одно из самых коротких определений: тест - это система заданий, образующих наилучшую методическую целостность. Целостность теста - это устойчивое взаимодействие заданий, образующих тест как развивающуюся систему.

  Вторая идея состоит в том, что в данном определении теста совершен отход от укоренившейся традиции рассмотрения теста как простого средства проверки, пробы, испытания. Всякий тест включает в себя элемент испытания, он не сводится весь к нему. Ибо тест - это еще и концепция, содержание, форма, результаты и интерпретация - все, требующее обоснования. В соответствии с положениями теории, тестовые оценки не являются точными оценками испытуемых. Правильно говорить, что они лишь репрезентируют эти значения с некоторой точностью.

Третья идея, развиваемая в нашем определении традиционного теста - это включение нового понятия - эффективность теста, который ранее в литературе по тестам не рассматривался в качестве критерия анализа и создания тестов. Ведущая идея традиционного теста - минимальным числом заданий, за короткое время, быстро, качественно и с наименьшими затратами сравнить знания как можно большего числа учащихся.

    По существу, этим отражается идея эффективности педагогической деятельности в области контроля знаний. Организация автоматизированного самоконтроля - самой гуманной формы контроля знаний, невозможна у нас в стране по причинам недостаточной обеспеченности классов компьютерной техники. Не в состоянии учитель это делать и физически. В силу, мягко скажем, ошибочной социальной политики зарплата учителей уже давно не компенсирует затраты даже физической энергии, необходимой для хорошего преподавания, не говоря уже о повышенных затратах энергии интеллектуальной, что способно совершать только раскованное, а не озабоченное поисками хлеба мышление. Как отмечается в литературе, квалифицированный работник получает у нас в три-четыре раза меньше того уровня зарплаты, за границами которого нарушается нормальная жизнедеятельность и начинается разрушение трудового потенциала

  К традиционным тестам относятся тесты гомогенные и гетерогенные. Гомогенный тест представляет собой систему заданий возрастающей трудности, специфической формы и определенного содержания - система, создаваемая с целью объективного, качественного, и эффективного метода оценки структуры и измерения уровня подготовленности учащихся по одной учебной дисциплине. Легко видеть, что в своей основе определение гомогенного теста совпадает с определением традиционного теста.

  Гомогенные тесты распространены больше других. В педагогике они создаются для контроля знаний по одной учебной дисциплине или по одному разделу объемной учебной дисциплины (например, физики или информатики). В гомогенном педагогическом тесте не допускается использование заданий, выявляющих другие свойства. Наличие последних нарушает требование дисциплинарной чистоты педагогического теста. Ведь каждый тест измеряет что-то заранее определенное.

Например, тест по информатике измеряет знания, умения, навыки и представления испытуемых в данной науке. Одна из трудностей такого измерения заключается в том, что знания информатики изрядно сопряжены с математическими. Поэтому в тесте по информатике экспертно устанавливается уровень математических знаний, используемых при решении информативных заданий. Превышение принятого уровня приводит к смещению результатов; по мере превышения последние все больше начинают зависеть не столько от знания информатики, сколько от знания  другой науки, математики. 
   Другой важный аспект - стремление некоторых авторов включать в тесты не столько проверку знаний, сколько умение решать информативные задачи (читать программы и д.т.), вовлекая, тем самым, интеллектуальный компонент в измерение подготовленности по информатике.

Гетерогенный тест представляет собой систему заданий возрастающей трудности, специфической формы и определенного содержания - система, создаваемая с целью объективного, качественного, и эффективного метода оценки структуры и измерения уровня подготовленности учащихся по нескольким учебным дисциплинам. Нередко в такие тесты включаются и психологические задания для оценки уровня интеллектуального развития.
Обычно гетерогенные тесты используются для комплексной оценки выпускника школ, оценки личности при приеме на работу и для отбора наиболее подготовленных абитуриентов при приеме в вузы. Поскольку каждый гетерогенный тест состоит из гомогенных тестов, интерпретация результатов тестирования ведется по ответам на задания каждого теста (здесь они называются шкалами) и кроме того, посредством различных методов агрегирования баллов делаются попытки дать общую оценку подготовленности испытуемого.

Нетрадиционные тесты.

К нетрадиционным тестам можно отнести тесты:

- интегративные,

- адаптивные,

-многоступенчатые 

- критериально-ориентированные тесты.

1. Интегративные тесты

  Интегративным можно назвать тест, состоящий из системы заданий, отвечающих требованиям интегративного содержания, тестовой формы, возрастающей трудности заданий, нацеленных на обобщенную итоговую диагностику подготовленности выпускника образовательного учреждения. Диагностика проводится посредством предъявления таких заданий, правильные ответы на которые требуют интегрированных (обобщенных, явно взаимосвязанных) знаний двух и большего числа учебных дисциплин. Создание таких тестов дается только тем преподавателям, которые владеют знаниями ряда учебных дисциплин, понимают важную роль межпредметных связей в обучении, способны создавать задания, правильные ответы на которые требуют от учащихся знаний различных дисциплин и умений применять такие знания. Интегративному тестированию предшествует организация интегративного обучения. К сожалению, существующая сейчас классно-урочная форма проведения занятия, в сочетании с чрезмерным дроблением учебных дисциплин, вместе с традицией преподавания отдельных дисциплин (а не обобщенных курсов), ещё долго будут тормозить внедрение интегративного подхода в процессы обучения и контроля подготовленности. Преимущество интегративных тестов перед гетерогенными заключается в большей содержательной информативности каждого задания и в меньшем числе самих заданий. Потребность создания интегративных тестов возрастает по мере повышения уровня образования и числа изучаемых учебных дисциплин. Поэтому попытки создания таких тестов отмечаются, в основном, в высшей школе. Особенно полезны интегративные тесты для повышения объективности и эффективности проведения итоговой государственной аттестации учащихся и студентов.

2. Адаптивные тесты

Целесообразность адаптивного контроля вытекает из необходимости рационализации традиционного тестирования. Каждый учитель понимает, что хорошо подготовленному ученику нет необходимости давать легкие и очень легкие задания. Потому что слишком высока вероятность правильного решения. К тому же, легкие материалы не обладают заметным развивающим потенциалом. Симметрично, из-за высокой вероятности неправильного решения нет смысла давать трудные задания слабому ученику. Известно, что трудные и очень трудные задания снижают учебную мотивацию многих учащихся. Нужно было найти сопоставимую, в одной шкале, меру трудности заданий и меру уровня знаний. Эта мера была найдена в теории педагогических измерений. Датский математик Г. Раск назвал эту меру словом "логит" . После появления компьютеров эта мера легла в основу методики адаптивного контроля знаний, где используются способы регулирования трудности и числа предъявляемых заданий, в зависимости от ответа учеников. При успешном ответе следующее задание ЭВМ подбирает более трудным, при неуспешном - легким. Естественно, этот алгоритм требует предварительного опробования всех заданий, определения их меры трудности, а также создания банка заданий и специальной программы.
Использование заданий, соответствующих уровню подготовленности, существенно повышает точность измерений и минимизирует время индивидуального тестирования до, примерно, 5 - 10 минут Адаптивное тестирование позволяет обеспечить компьютерную выдачу заданий на оптимальном, примерно 50%-ом уровне вероятности правильного ответа, для каждого ученика.
В западной литературе выделяется три варианта адаптивного тестирования. Первый называется пирамидальным тестированием. При отсутствии предварительных оценок всем испытуемым дается задание средней трудности и уже затем, в зависимости от ответа, каждому испытуемому дается задание легче или труднее; на каждом шаге полезно использовать правило деления шкалы трудности пополам. При втором варианте контроль начинается с любого желаемого, испытуемым, уровня трудности, с постепенным приближением к реальному уровню знаний. Третий вариант - когда тестирование проводится посредством банка заданий, разделенных по уровням трудности.
Таким образом, адаптивный тест представляет собой вариант автоматизированной системы тестирования, в которой заранее известны параметрами трудности и дифференцирующей способности каждого задания. Эта система создана в виде компьютерного банка заданий, упорядоченных в соответствии с интересующими характеристиками заданий. Самая главная характеристика заданий адаптивного теста - это уровень их трудности, полученный опытным путем, что означает: прежде чем попасть в банк, каждое задание проходит эмпирическую апробацию на достаточно большом числе типичных учащихся интересующего контингента. Слова "интересующего контингента" призвано представлять здесь смысл известного в науке понятия более строгого понятия "генеральная совокупность".

Распространенная у нас образовательная модель адаптивной школы Е.А. Ямбурга, исходит, по существу, из общих идей адаптивного обучения и адаптивного контроля знаний. Истоки такого подхода можно проследить с момента возникновения педагогических трудов Коменского, Песталоцци и Дистервега, которых объединяют идеи природосообразности и гуманности обучения. В центре их педагогических систем был Ученик. Например, в малоизвестной у нас работе А. Дистервега "Дидактические правила" (Киев, 1870 г.) можно прочитать такие слова: "Преподавай сообразно природе... Учи без пробелов... Начинай преподавание с того, на чем остановился ученик... Прежде чем приступить к преподаванию, нужно исследовать точку исхода... Без знания того, на чем остановился ученик, невозможно порядочно обучить его". Недостаточная информированность о реальном уровне знаний учеников и естественные различия в их способностях усвоить предлагаемые знания стали главной причиной появления адаптивных систем, основанных на принципе индивидуализации обучения. Этот принцип трудно реализуем в традиционной, классно-урочной форме.
До появления первых компьютеров наиболее известной системой, близкой к адаптивному обучению, была так называемая "Система полного усвоения знаний". 

3. "Критериально-ориентированные тесты"


Это весьма условное, и в принципе, неправильное название группы тестов, получивших у нас некоторое распространение и признание. К сожалению, была сделана даже попытка ввести это название в текст наших законов об аттестации и о стандартах. По существу же, мы имеем дело не столько с тестами названного рода, сколько с интерпретацией тестовых результатов.
Если главной задачей является стремление выяснить, - какие элементы содержания учебной дисциплины усвоены тем или иным испытуемым, то это случай предметно - педагогического подхода к интерпретации результатов тестирования. При этом определяется - что из генеральной совокупности заданий (по англ. Domain) испытуемый знает и что не знает. Интерпретация результатов ведется педагогами, на языке учебной дисциплины.
Вывод выстраивается вдоль логической цепочки: содержание учебной дисциплины - генеральная совокупность задания для измерения знаний - тест, как выборка заданий из этой совокупности, ответы испытуемого - вероятностный вывод о его знаниях учебной дисциплины. При ориентации на такие тесты требуется большое число заданий и достаточно полное определение содержания изучаемой дисциплины. Интерпретация результатов ведется педагогами – предметниками
Рассмотрим на  конкретных примерах  тесты различного уровня.
    По форме проведения тесты  могут  быть  индивидуальными  и  групповыми, устными   и   письменными,   бланковыми,   предметными,   аппаратурными    и компьютерными, вербальными и  невербальными.  При  этом  каждый  тест  имеет несколько  составных  частей:  руководство  по  работе  с  тестом,  тестовую тетрадь с заданиями и, если необходимо, стимульный материал или  аппаратуру, лист ответов (для бланковых методик), шаблоны для обработки данных.
1.3. Задания с выбором одного или нескольких правильных ответов.
   Если к заданиям даются готовые ответы на выбор (обычно один правильный и остальные неправильные), то такие задания лучше называть заданиями с выбором одного правильного ответа.(1) Это первая, по счету, форма. Логической основой этой формы яв​ляется закон исключенного третьего, впервые сформулированный Аристотелем. Выбор правильного ответа дает истинное суждение, а выбор неправильного - ложное суждение. Третьего не дано. Из этого закона следует методическое правило: в каждом задании с выбором одного правильного ответа последний должен быть, что придает однозначность замыслу самого задания и не допускает противоречивых толкований у испытуемых.

   Задания с выбором одного или нескольких правильных ответов в тестовой практике распространены достаточно широко, что объясняется удобством этой формы для автоматизации контроля знаний. Студенты и школьники относятся к таким заданиям хорошо, из-за наличия там правильного ответа, пусть вместе с неправильными ответами:

1)К средствам массовой  рекламы относятся :

А) Телефон.

Б) Рассылка писем по почте.

В) Стенды с информацией.

Г) Радио.

 Правильный ответ: Г
   К недостаткам заданий с выбором ответа относят возможность запоминания неправильных ответов. Поэтому поводу много было написано, но ничего экспериментально не доказано. Поэтому интересно выяснить, если запоминается, что, как, и с какой прочностью? Небезосновательно считается, что найти правильный от​вет легче, чем сформулировать таковой самому. Однако эта логика уместна в случаях, когда есть знания, или хотя бы туманные пред​ставления, а также когда неправильный ответ легко отличить от правильного ответа. В хорошо сделанных заданиях неправильные ответы часто кажутся правдоподобнее, чем правильные.

   К положительным сторонам заданий с выбором одного правильного ответа - возможность автоматизации контроля знаний. Проверка у учащихся знаний - самая утомительная часть педагоги​ческой работы. Не случайно во всем мире наметилась стойкая тен​денция переложить эту проверку на ЭВМ. Машина, в отличие от человека, не огорчается при слабых знаниях испытуемых, а спо​койно советует им еще раз выучить то, что все равно придется вы​учить. И так до тех пор, пока весь требуемый материал не будет освоен всеми учащимися, с заданным уровнем качества. Высвобо​ждаемое при этом учебное время используется для интеллектуаль​ного и эмоционального развития учащихся, для формирования спо​собностей и выполнения другой работы, которую машина сделать не сможет. Это может делать только человек такой творческой профессии, как педагог. Как писал известный логик К. Лйдукевич, задачи школы - не только давать информацию по разным областям знаний, но и способствовать осуществлению когнитивных операций. Но для этого учитель должен сам владеть стандартами правильного мышления и уметь учить этому.

     Задания с выбором одного правильного ответа удобно разделить на следующие виды: 

    задания с двумя, тремя, четырьмя, пя​тью и с большим числом ответов. Наибольшее число принципов сформулировано именно для этих видов. Помимо них, рассматриваюся задания с выбором и нескольких правильных ответов.

   Однообразие ответов в таких заданиях вызвало критику, вследствие чего сами задания с двумя ответами стали применяться редко, преимущественно в психологических и социологических тестах, где требуется выразить мнение, отношение к чему-либо или дать общую оценку, положительную или отрицательную. Между тем, в содержании всех учебных дисциплин имеется много таких элементов знаний, которые автор этой книги называет дихотомиче​скими. Это знания, которые позволяют разделить мир надвое: оп​ределить правильность или неправильность фактов, методов, про​цессов; знания о том, что хорошо, что плохо, что можно, а чего нельзя делать, ни при каких обстоятельствах. Для проверки именно таких знаний и предлагается возродить задания в тестовой форме с двумя ответами, но на новой формально-логической основе. 
1.4. Задания с выбором нескольких правильных ответов.
    В наше время, наряду с выбором одного ответа, всё большее распространение начинают приобретать задания с выбором нескольких правильных ответов.(1) По содержанию они труднее, чем задания с выбором одного ответа. Этим заданиям предшествует инструкция. 
     Инструкция пишется так: «Обвести кружком номера всех правильных ответов!» или «Отвечая на задания, нажимайте на клавиши с номерами всех правильных ответов»

1. К физиологическим потребностям организма относятся:

 А) Общение.

 Б) Одежда.

 В) Дружба.

 Г) Вода.

 Д) Спортивные достижения.

Правильный ответ:  Б, Г
При ответах испытуемому приходится определять - какие ответы правильные, а какие - неправильные, а также решать вопрос полноты ответа. 
   Практически в этих заданиях используется только один принцип композиции - это принцип однородности ответов. Если одно и то же название задания имеет множество элементов, то можно делать фасетные задания.
    Формула коррекции на возможную догадку для заданий данного вида вряд ли нужна, из-за низкой вероятности угадать все правильные ответы. При незнании правильного ответа вероят​ность допустить хотя бы одну ошибку достаточно высока.

    По мере информатизации образовательного процесса роль заданий с выбором одного или нескольких правильных ответов будет неуклонно возрастать. Эта тенденция столь же объективна, сколь объективна потребность в существенной модернизации учебного процесса во всех учебных заведениях. Можно выделить два направления модернизации.        Первое - органи​зация новой, технически оснащенной учебной среды, в которой каждый мог бы учиться с помощью автоматизированных кон​трольно-обучающих программ, своим темпом, в зависимости от; индивидуальных способностей и возможностей. Второе направле​ние модернизации - это создание новой системы приема в учебные заведения, основанной на тестовых методах контроля подготов​ленности и выполнении письменных вступительных работ, по те​мам, выбираемым поступающим в случайном порядке.
1.5. Задания открытой формы.
    В заданиях открытой формы готовые ответы с выбором не даются. Испытуемый должен сам дописать ответ, который свиде​тельствует о наличии или отсутствии требуемых знаний. Задания открытой формы формулируются в виде  утверждений, которые превращаются в истинное высказывание, если ответ правильный и в ложное высказывание, если ответ неправильный.

   Для заданий откры​той формы характерны общие логические принципы. И в числе первых можно назвать принцип логической определенности содержания задания.

  Смысл этого принципа можно определить так: задание яв​ляется логически определенным, если оно способно продуцировать у знающих учащихся правильный ответ и если содержание и фор​ма задания помогают организовать мыслительный процесс нахож​дения такого ответа. Под этот общий принцип подпадают все по​ложительные примеры заданий, приводимые в этой книге.

   Второй принцип композиции заданий в открытой форме яв​ляется вариативность (фасетность) содержания задания. В заданиях открытой формы фасетность проявляет себя следующим образом:

     Пример: Правописание чередующихся гласных в корнях

                     Гар – гор

                     Зар – зор

                     Плав-плов                зависит от______________

                     Твар – твор

                     Клан - клон   

   Известно много разных формул оценки надеж​ности тестовых результатов. Эти формулы применяются в зависи​мости от способа оценки вариации ошибочных компонентов изме​рения и от ведущей теории, в соответствии с которой создается тест. Поэтому в фасете задания требуется точно обозначить назва​ние интересующих формул. Использование фасетов помогает про​вести проверку знаний таких формул сразу у всех тестируемых, без риска списывания и тому подобных искажений педагогической информации.
1.6. Задания на установление соответствия.

    Задания этой формы названы так по самому существенному
элементу деятельности тестируемых: в них надо установить соот-​
ветствие элементов одного столбца элементам другого. 

Задания начинаются со стандартной инструкции.
Установить соответствие:

'

	1. Определение

1. Доход
2. Расход
3. Баланс

	           Понятие определения

А) Затраты , издержки, потребление чего-либо для определённой цели
Б) Равновесие, сопоставление отдельных сторон, которые должны уравновешивать друг друга.
В) Деньги или материальные ценности, полученные от предприятия, отдельного лица или какой либо деятельности



Ответы: 1_, 2_, 3.

Правильный ответ: 1 –В, 2-А. 3-Б. 

В пропущенных ячейках строки ответов испытуемые вписывают букву 
   Задания на установление соответствия позволяют проверить так называемые ассоциативные знания, существующие в каждой учебной дисциплине. Это знания о взаимосвязи определений и фактов, авторов и их произведений, форм и содержания, сущности и явлений, о соотношении между различными предметами, свойст​вами, законами, формулами, датами. 
    Педагогический смысл применения таких заданий заключа​ется в стремлении активизировать собственную учебную деятель​ность учащихся посредством усиления ассоциаций изучаемых эле​ментов и осмысления результатов контроля и самоконтроля. У ис​пытуемых появляется важное для процесса самостоятельного уче​ния знание о том, чего они не знают. 

Основной принцип композиции за​даний на установление соответствия - это принцип вариативности (фасетности). Он позволяет заменить основные элементы зада​ний, укрупнить проверяемые единицы знаний, активизировать са​мостоятельную работу и исключить условий для списывания.

     Основные элементы композиции. К числу основных элемен​тов заданий на установление соответствия можно отнести, инст​рукцию для испытуемых, названия двух столбцов, элементы этих столбцов вместе с номерами и буквами, номер задания, строку от​ветов и оценку (выставляемый балл).

Инструкция состоит из слов "УСТАНОВИТЬ СООТВЕТСТВИЕ ". Нередко отмечается стремление дополнить эти два слова различными пояснениями типа "Установить соответствие между тем-то и этим". Но это можно не делать, потому что из на​званий столбцов видно достаточно хорошо, между чем надо уста​навливать соответствие.

   Названия двух столбцов (заголовки) должны относиться ко всем элементам представляемого класса. Во время ответа испы​туемый мыслит, в первую очередь, именно этими названиями и только затем начинает соотносить элементы одного столбца с эле​ментами другого. Элементы столбца должны полностью соответ​ствовать названию заголовка.

    Названия столбцов должны быть, по возможности, коротки​ми и точными, понятными для всех, без исключения, испытуемых, понятных с первого чтения. 

Самое трудное - это придумать точные и короткие названия столбцов.
  Элементы столбцов. Элементы столбцов выражают содер​жание задания. Подбор этих элементов ограничен содержанием учебного плана и программы курса. Контрольный материал, выхо​дящий за пределы этих учебных документов, в содержание тесто​вого контроля не включается вообще.

  Одно из формальных требований, предъявляемых к заданиям на соответствие - это неодинаковое число элементов в правом и ле​вом столбцах. Число элементов правого столбца примерно в два раза больше числа элементов левого столбца. Избыточные (прав​доподобные, но неверные элементы) имеются только в правом столбце; они выполняют здесь уже рассматривавшуюся ранее роль дистракторов. Когда испытуемые отвечают на такие задания, они вначале выбирают те пары элементов, которые знают. И если бы число элементов в столбцах было одинаковым, то последнюю, не​известную пару, они бы определили правильно, используя метод последовательного исключения. Поэтому число элементов справа всегда делают примерно в два раза больше числа элементов слева.

Номера и буквы используются как идентификаторы (метки) элементов.     Цифры лучше писать в левом столбце, буквы - в пра​вом, хотя могут быть случаи, когда для безошибочного восприятия контрольного материала лучше сделать наоборот. Номера и буквы отделяются от содержания столбцов круглой скобкой и пробелом.

     Номер задания ставится рядом с первым заголовком задания. В процессе разработки теста номер задания желательно сохранять неизменным, для того чтобы не возникли ошибки при удалении неработающих заданий из тестовой заготовки. И лишь после окон​чания работы по созданию теста каждое задание получает новый номер.

    Строка ответов помогает тестируемому сразу определить место, куда нужно заносить свои ответы. Эта строка пишется точно посредине задания. Она композиционно завершает задание, поэто​му в конце строки лучше ставить точку. Основной недостаток мно​гих заданий на установление соответствия - отсутствие именно этой строки.

   В оценке заданий на установление соответствия ис​пользуются разные подходы. При первом подходе оценка в один балл дается за правильное выполнение всего задания; в противном случае - ноль, даже за одну допущенную ошибку. В другом подхо​де по одному баллу дается за каждое правильно установленное со​ответствие; при этом тестируемый может набрать несколько бал​лов за каждое правильное соответствие в одном задании. Возмож​но и третье. Например, за все правильные ответы давать два балла, за одну допущенную ошибку снижать оценку до одного балла, за две ошибки и более - ноль баллов. Если принимается второй и тре​тий подходы, то возникают трудности сопряжения в одном тесте баллов, полученных по заданиям этой формы, с баллами, получен​ными по заданиям других форм, там, где стандартно выставлялись 1 или 0.

   Если тест состоит из заданий разных форм, то в нем лучше использовать первый подход к оценке: за каждое правильно вы​полненное задание - независимо от формы - давать один балл. Ис​ключение допускается лишь тогда, когда есть основание считать задания на соответствие более важными с точки зрения проверки знания учебной дисциплины, чем задания других форм. В послед​нем случае возникает вопрос определения сравнительной ценности (шкалирования) заданий.

     Основная сфера применения заданий на соответствие - это текущий и тематический контроль знаний. Задания на соответствие лучше применять для самоконтроля и в текущем контроле знаний. Они реже используются при входном и выходном контроле и поч​ти совсем не используются в аттестационных тестах по причине сравнительной громоздкости.
1.7. Принципы отбора содержания тестовых заданий.
  В настоящее время многие учителя сами составляют тесты для контроля знаний учащихся. При разработке тестов очень важно знать правила составления тестов.

   Сформулируем  принципы отбора содержания тестового материала:

1. Значимость.

2. Научная достоверность.
3. Соответствие содержания теста уровню современного со​стояния науки.
4. Репрезентативность.
5. Возрастающая трудность учебного материала.
6. Вариативность содержания.
7. Системность содержания.
8. Комплексность и сбалансированность содержания теста.
9. Взаимосвязь содержания и формы.
Что же характерно для каждого  принципа содержания тестовых заданий. 
  Значимость. Этот принцип указывает на необходимость включить в тест только те элементы знания, которые можно отне​сти к наиболее важным, ключевым, без которых знания становятся неполными, с многочисленными пробелами. Такие элементы зна​ния, ввиду их важности, можно назвать структурными. В тест, следовательно, нужно включать только те материалы, которые иг​рают роль структурных элементов в индивидуальном знании.

  Научная достоверность. В тест включается только то со​держание учебной дисциплинь, которое является объективно ис​тинным и поддается некоторой рациональной аргументации. Со​ответственно, все спорные точки зрения, вполне нормальные в науке, не рекомендуется включать в тестовые задания. Суть тесто​вых заданий заключается как раз в том, что они требуют четкого, заранее известного преподавателям ответа, признанного ими в процессе разработки заданий объективно истинным.

   Соответствие содержания теста уровню современного со​стояния науки. Этот принцип вытекает из естественной необхо​димости готовить специалистов и проверять их знания на совре​менном материале. Трудность в реализации этого принципа за​ключается в опосредованности связи содержания теста с уровнем развития науки и с содержанием учебной дисциплины.

  Репрезентативность. В тест не только включаются значи-​
мые элементы содержания, но обращается внимание также на
полноту и их достаточность для контроля. В самом деле, можно
взять пять-шесть элементов и проверить по ним знания учеников.
Но где уверенность, что учащийся знает и другие важные элементы
содержания учебной дисциплины? Путь к появлению такой уве​-
ренности лежит в наиболее полном отображении необходимого
знания в заданиях теста. Репрезентативность не означает обяза​
тельного включения в тест всех значимых элементов содержания.
Ведь многие из них явно связаны между собой в общей структуре
знаний, включены один в другой полностью или частично. Кроме того, многие элементы в структуре знаний иерархически соподчи​нены. Этому принципу соответствуют основные задания, которые лучше называть структурными.

   Возрастающая трудность учебного материала. Этот прин​цип означает, что каждый учебный элемент в процессе контроля обладает некоторой усредненной, для учеников, мерой трудности, на которую и ориентируются учителя. Практически все учебники и пособия построены по принципу возрастающей труд​ности, особенно в тех науках, которые построены по так называе​мому автором кумулятивному принципу. В таких учебных дисци​плинах, как математика, иностранные языки и др., знание последующих элементов курса жестко зависит от знания предыдущих учебных элементов.        Поэтому изу​чать такие дисциплины можно только с самого начала, и без про​белов. Трудному содержанию обычно соответствуют и трудные задания. Испытуемый, правильно отвечающий на трудные зада​ния, с большой вероятностью отвечает правильно и на легкие за​дания. 

   Вариативность содержания. Содержание теста не может оставаться неизменным и независимым от развития науки, научно - технического прогресса, от нового содержания учебной дисцип​лины и от новых учебников. По мере изменения содержания учеб​ной дисциплины должно варьироваться и содержание теста. При этом принимается во внимание контингент испытуемых. Если тес​тируется слабая по подготовленности группа учеников, то оказы​вается, что трудные задания теста просто не работают и ни один ученик правильно ответить на них не может и потому из даль​нейшей обработки и интерпретации тестовых данных эти задания изымаются.
|

    Содержание теста для слабых учеников должно  заметно отличается от содержания теста для сильных учеников

    Системность содержания. Это означает подбор такого со​держания тестовых заданий, который отвечал бы требованиям системности знаний. Помимо подбора заданий с системным со​держанием важно иметь задания, связанные между собой общей структурой знаний. Это возможно только в тех случаях, когда за​дания теста связаны с общей факторной структурой знаний. Такая связь определяется методами факторного анализа.

    Комплексность и сбалансированность содержания теста. Тест, разработанный для итогового контроля знаний, не может со​стоять из материалов только одной темы, даже если эта тема явля​ется самой ключевой в учебной дисциплине. Необходимо искать задания, комплексно отображающие основные, если не все, темы учебного курса. В то же время существует стремление сбаланси​ровано отобразить в тесте основной теоретический материал - понятия, законы и закономерности, гипотезы, факты, структурные компоненты теории - вместе с методами научной и практической  деятельности, с умениями эффективно решать типовые профес​сиональные задания. Такие задания сравнительно легко могут трансформироваться в форму тестовых заданий на установление   соответствия или правильной последовательности, превращаясь,  таким образом, в дидактическую модель, используемую одинаково успешно и для контроля, и для обучения

    Взаимосвязь содержания и формы. При рассмотрении этого общего диалектического принципа применительно к тестам не​вольно возникает ассоциация с искусством. Настоящее искусство представляет собой, по словам Гегеля, законченное внутри себя соединение содержания с вполне соответствующей ему формой. Точно так же и настоящий педагогический тест можно охаракте​ризовать как результат взаимовлияния содержания заданий с наи​более подходящей формой. Уже на стадии замысла содержание задания начин
1.8.  Трудность теста и тестовых заданий.


    Если педагогический тест определить кратко как систему заданий возрастающей трудности, то станет понятно, что трудность заданий является важнейшим, скажем так, тест образующим показателем. Немало руководителей школ считают, что их учителя в состоянии "придумать" за короткое время могут сколько угодно "тестов". На самом же деле можно придумать сколько угодно заданий в тестовой форме (а это ещё не тесты). Их нельзя включать в настоящий тест до тех пор, пока не станет известной мера трудности, проверяемая опытным путем. Из этого требования становится понятной обязательность предварительной эмпирической проверки каждого задания, до начала тестирования. В процессе проверки многие задания (обычно больше половины) не выдерживают предъявляемых к ним требований и потому не включаются в тест. 
   Первое требование к тестовым заданиям: в тесте задания должны различаться по уровню трудности, что вытекает из данного ранее определения теста и рассматриваемого принципа.
      Требования ко второму понятию:
" правильность содержания; 
" логическая форма высказывания; 
" правильность формы; 
" краткость; 
" наличие определенного места для ответов; 
" правильность расположения элементов задания; 
" одинаковость правил оценки ответов; 
" одинаковость инструкции для всех испытуемых; 
" адекватность инструкции форме и содержанию задания. 

   Первый - что в тесте нет места заданиям с неизвестной мерой трудности. И второй - что не все предлагаемые задания в тестовой форме могут стать тестовыми заданиями: это разные понятия. В первом понятии самыми существенными являются требования содержания и формы. К тестовым же заданиям в первую очередь предъявляется требование известной трудности, то, что явно не требуется у заданий в тестовой форме. Задания имеют шанс стать тестовыми только после опытной, скажем строже, эмпирической проверки меры их трудности, на типичных группах испытуемых.
Показатель трудности теста и тестовых заданий является содержательным и формальным одновременно. Содержательным показателем, потому что в хорошем тесте трудность может зависеть только от содержания и от уровня подготовленности самих испытуемых, в то время как в плохом тесте на результаты начинают заметно влиять форма заданий (особенно если она не адекватна содержанию), плохая организация тестирования, если имеются возможности списывания, утечки информации. Особого упоминания в этой связи заслуживает спорная практика нацеленной подготовки к централизованному тестированию.
   Формальная составляющая сторона показателя трудности возникает при рассмотрении тестирования как процесса противоборства каждого испытуемого с каждым предлагаемым ему заданием. Получаемый при этом исход полезно рассматривать как результат такого противоборства. При упрощенном истолковании каждого случая противоборства испытуемого с очередным заданием обычно рассматриваются только два исхода: победа испытуемого при правильном решении задания, где он получает один балл, или поражение, за что даётся ноль баллов. Оценка результата противоборства зависит от соотношения уровня знания тестируемого к уровню трудности задания, от избранной единицы измерения знаний и от заранее принятого правила (конвенции) - что считать "победой" испытуемого и допустима ли ничья, если говорить языком спорта.
Принцип возрастающей трудности используется при изложении содержания многих учебников и пособий, особенно по тем учебным дисциплинам, которые построены по кумулятивному принципу, что означает: знание последующих элементов курса в явном виде зависит от знания предыдущих учебных элементов. Такое построение присуще учебникам по математике, логике, иностранным языкам, статистике, техническим и многим другим наукам. В них ранее изученные понятия активно используются в последующих темах. Поэтому изучать такие дисциплины нужно только с самого начала, и без пробелов.
Часто степень трудности учебного задания не совпадает с его сложностью. Степень сложности учебного материала характеризуется реальной (объективной) насыщенностью учебного задания и формой его изложения, а степень трудности всегда предполагает соотнесение подлежащего усвоению учебного материала с ранее усвоенным учебным материалом и интеллектуальными возможностями учащихся.
  Трудность учебной задачи часто объясняется тем, что учащиеся часто не знают тех операций, которые надо производить, чтобы найти решение. Если систему операций для решения некоторого класса задач назвать методом решения, то, по его мнению, трудность связана с незнанием метода, с незнанием, как нужно думать в процессе решения, как и в какой последовательности надо действовать с условиями задачи. Возникающие затруднения объясняются тем, что педагог часто старается дать знания о содержании изучаемого и значительно меньше заботится о том, как надо думать, рассуждать. Подобное истолкование пересекается с идеей о связи сложности задания с числом операций, которые необходимо совершить для достижения успеха. Эти определения трудности и сложности являются, по большей части, психологическими; они полезны при психологическом анализе содержания тестовых заданий.

    Содержание теста не может быть только легким, средним или трудным. Здесь в полной мере проявляется известная мысль о зависимости результатов применяемого метода. Легкие задания теста создают только видимость наличия знаний у учащихся, потому что ими проверяются минимальные знания. В этой связи можно заметить, что ориентация федерального органа управления образованием на проверку минимального уровня знаний не дает, и не может, даже по определению, дать представление о реальном уровне знаний, т.е. дать ту информацию, которая давно уже нужна обществу и органам управления. Искажает результаты тестирования и подбор заведомо трудных заданий, в результате чего у большинства школьников оказываются заниженные баллы. Ориентация на трудные задания нередко рассматривается как средство усиления мотивации к учебе. Однако это средство действует неоднозначно. Одних трудные задания могут подтолкнуть к учебе, других - оттолкнуть от нее. Подобная ориентация искажает результаты и в итоге, снижает качество педагогического измерения. Если тест построен строго из заданий возрастающей трудности, то этим открывается путь к созданию одной из самых интересных шкал измерения – 
шкалы Л. Гутмана.

    При определении теста уже отмечалось, что все задания теста, хотелось бы подчеркнуть, независимо от содержания тем, разделов и от учебных дисциплин, располагаются в порядке возрастающей трудности. Распространенная, до недавнего времени, рекомендация включать в тест больше заданий средней трудности, оправдана с точки зрения определения надежности измерения по формулам т.н. классической теории тестов. Существующие в этой теории методы оценки надежности теста дают снижение надежности при включении в тест легких и трудных заданий. В то же время увлечение заданиями одной только средней трудности приводит к серьезной деформации содержания теста: последний теряет способность нормально отображать содержание изучаемой дисциплины, в которой всегда есть легкий и трудный материал. Таким образом, в погоне за теоретически высокой надежностью теряется содержательная валидность тестовых результатов. Стремление же поднять валидность результатов теста нередко сопровождается снижением их точности.
Если тестируется слабая, по подготовленности, группа учащихся, то оказывается, что трудные задания теста просто не работают, потому что ни один учащийся не может правильно на них ответить. Такие задания из дальнейшей обработки данных изымаются. В адаптивных контролирующих системах они не предлагаются. Содержание теста для слабых учащихся будет заметно отличаться от содержания теста для сильных учащихся. У последних, наоборот, не работают легкие задания, так как все знающие испытуемые на легкие задания отвечают правильно. Таким образом, содержание традиционного теста существенным образом варьирует в зависимости от уровня подготовленности тех групп учащихся, на измерение знаний которых нацелен тест.
Оптимальное отображение содержания учебного материала в тестовые задания требуемого уровня трудности предполагает возможность выбора подходящей формы. 
1.9. Достоинства и недостатки тестового контроля.

   Тестовый контроль даёт возможность:

• учителю - получить достаточно полную картину соответствия знаний каждого
ученика требованиям стандарта образования, наметить стратегию
индивидуальной работы с учеником;

• исследовать  сформированность познавательных способностей
учащихся,
уровень их общих учебных умений, наблюдательность,   аналитические способности;
•  получить   информацию   об   усвоении   программы   классом       в   целом   и
скорректировать собственные дидактические установки;  оценить диапазон индивидуальных различий учеников класса,
выявить наиболее одаренных учащихся;
• учащимся  и их родителям  - получить объективные и достаточно  полные
сведения о степени овладения различными учебными предметами, что, в частности, создает условия для обоснованного выбора типа учебного заведения и профиля обучения;
•руководителям школ - проверить качество усвоения учебного
материала учащимися и тем самым проследить процесс обучения в школе, районе, области;

• по    результатам    тестирования    сделать    выводы    о    таких    интегральных
характеристиках учебного процесса, как достигаемые в процессе обучения действенность, системность, прочные знания учащихся;

• исследовать   объективные   показатели   качества   обучения   в   их   динамике,
сравнивая результаты последнего и предыдущего тестирования.

    Тестовый контроль позволяет определить следующие индивидуальные и групповые характеристики качества знаний:

а)
К - коэффициент усвоения знаний (по курсу в целом, по отдельным темам или разделам, по уровням);

б)
В - коэффициент полноты воспроизведения знаний, характеризующий усвоение теоретических знаний (определений, аксиом, теорем);

в)
Д - коэффициент действенности знаний, характеризующий умение применять знания к   решению задач;

г)
С - системность знаний, характеризующая умение учащихся выделять главное в учебном материале, сравнивать различные объекты, анализировать явления, устанавливать причинно-следственные связи и зависимости;

д)
П - прочность знаний, характеризующая устойчивость их усвоения.
Коэффициент    К  усвоения знаний отдельным учеником позволяет определить
по  результатам  тестирования  долю   правильно   выполненных   учеником
операций в общем количестве операций, предусмотренных тестом:

                                              К = А / Р , 
где А - количество правильных ответов, данных учеником.

Р - количество заданий в тесте.

Если К > 0,7, то данный фрагмент процесса обучения считается завершенным и можно переходить к следующей теме, ученик готов к самообразованию.

Если К < 0,7 , то процесс обучения считается незавершенным, в последующей деятельности будут систематические ошибки.
 Если К = 0.95. то ситуация успеха создана! (12)
       Оценка знаний учащихся в ходе как итоговой, так и промежуточной аттестации может осуществляться с помощью педагогического тестирования. Тест означает проверку, испытание, в основе которого лежит специально подготовленный набор заданий, позволяющих объективно и надежно оценить исследуемое качество, свойство личности (психофизиологические и личностные характеристики, типы поведения, уровень овладения каким - либо видом деятельности, индивидуально - психологических особенности) с использованием статистических методов. Таким образом, средством аттестации школьников могут быть не вообще тесты, а именно тесты педагогические, специфика которых; заключается в том, что с их помощью измеряют степень усвоения учебного материала, овладения необходимыми знаниями, умениями и навыками, уровень учебных достижений учащихся.

      Тесты обладают значительными преимуществами перед традиционными методами контроля и оценки знаний учащихся. (35)Назовем лишь некоторые из них:

•
объективность тестовой оценки выше, чем при использовании традиционных
методов контроля, так как при тестировании исключается влияние
субъективных факторов на определение отметки (строгость или
либеральность преподавателя, характер взаимоотношений учителя и
учащегося и др.);

• оценка, получаемая с помощью тестов, более дифференцирована. Более
высокая точность измерения учебных достижений обеспечивается большей
градацией оценки, в то время как в традиционных методах контроля
пользуются только четырех бальной шкалой ("отлично", "хорошо",
"удовлетворительно", «
неудовлетворительно"),      причем     ширина  интервалов данной бальной   шкалы неравномерно ( кто не знает, сколько "оттенков" может нести на себе , например," тройка" );

• тестирование обладает более высокой эффективностью. Тесты можно
одновременно   проводить   на   больших   группах   учащихся.   Обработка результатов проводится легче и быстрее, чем, к примеру, проверка контрольных работ. Возможна значительная экономия времени, если в форме тестирования проводятся экзамены.   Результаты тестирования позволяют объективно сравнивать эффективность образовательного процесса в различных классах, школах, регионах;

• тестовые задания несут в себе обучающий потенциал, так как позволяют учащимся обнаружить пробелы в структуре своих знаний и принять меры для их ликвидации. Поэтому при правильном отборе контрольного материала содержание теста может быть использовано не только для контроля и оценки знаний, но и для обучения;

• тестирование является одним из наиболее технологичных методов проведения автоматизированного контроля с заложенными в него параметрами качества.
 
      Тест не является аналогией экзаменационным вопросам, анкетам и имеет значительное отличие от контрольных работ. Наиболее важным и принципиальным является то, что показатели тестов ориентированы на измерение степени, уровня усвоения ключевых понятий, тем и разделов учебной программы, умений, навыков и пр., а не констатацию наличия у учащихся определенной совокупности формально усвоенных знаний. Стандартизированная форма оценки позволяет соотнести уровень достижений учащегося по предмету в целом и по отдельным его разделам со средним уровнем достижений учащихся в классе.

         Структура   же   контрольных   работ   основывается   на   необходимости справиться со всеми включенными в нее заданиями. Не справляется ученик с частью из них - уже плохо. Тестирование предполагает выполнение посильной части заданий, при этом положительная и даже максимальная оценка может быть получена за выполнение части заданий. (34)
             Собрать максимальный объем информации о входных характеристиках
обученности и оценить их в количественных показателях удается с помощью
тестирования, которое осуществляется с помощью разработанных для этой цели
заданий.

Тестовый контроль знаний конечно не может заметить другие формы контроля, но использование его  при различных видах контроля даёт свои результаты.


       Текущий контроль. Он необходим для диагностирования хода дидактического процесса, выявления динамики последнего, сопоставления реально достигнутых на отдельных этапах результатов с запроектированными. Кроме собственно прогностической функции текущий контроль и учет знаний, умений стимулирует учебный труд учащихся, способствует своевременному определению пробелов в усвоении материала, повышению общей продуктивности учебного труда.

   Обычно текущий контроль осуществляется посредством устного опроса, который все время совершенствуется: педагоги все шире практикуют такие формы, как уплотненный, фронтальный , магнитофонный и др. Тестовые задания для текущего контроля (их количество обычно не превышает 6-8) формируются так , чтобы охватить все  важнейшие элементы знаний, умений, изученные учащимися на протяжении последних 2-3 уроков . Длительность выполнения теста не должна превышать 10-12 мин. Некоторые педагоги предлагают проводить  такое  тестирование   через   каждые   два  урока  на  третий,   но   все определяется конкретными особенностями и потребностями. После завершения работы обязательно анализируются допущенные обучаемыми ошибки. Для ускорения анализа используются образцовые тесты с правильными ответами, очень важно достичь при этом осознания каждым обучаемым причины возникновения ошибок. 
          Если текущий контроль осуществляется с помощью автоматизированных устройств (ЭВМ, тренажеров, перфокарт и т. д.), то необходимо обратить внимание на предотвращение возможности запоминания неправильных ответов. 

     Тематический контроль. Составление тематического тестового задания требует кропотливого и тщательного труда. Ведь речь идет не просто о проверке усвоенных отдельных элементов, а о понимании системы, объединяющей эти элементы. Значительную роль при этом играют синтетические  комплексные задания, объединяющие вопросы об отдельных понятиях темы, направленные на выявление информационных связей между ними. Для тематического тестового контроля лучше всего использовать готовые тестовые задания, разработанные профессионалами службы педагогического тестирования. 
    Итоговый контроль. Осуществляется во время заключительного повторения в конце каждой четверти и учебного года, а также в процессе экзаменов (зачетов). Именно на этом этапе дидактического процесса систематизируется и обобщается учебный материал. С высокой эффективностью могут быть применены соответствующим образом составленные тесты обученности. В школьной практике используются различные варианты итоговых тестов обученности. Эффективными оказались тестовые карточки для проведения выпускных (вступительных) экзаменов, подкрепляемые различными техническими приспособлениями для ускорения проверки. Главное требование к итоговым тестовым заданиям одно - они должны соответствовать уровню стандарта образования. Все большее распространение получают технологии итогового тестирования с применением компьютеров.
 Однако тестирование не может диагностировать некоторые стороны знаний,

умений и навыков учащихся, например, умение устно выразить свои мысли. Ограниченна также возможность проверить глубину знаний в области данной темы, способности решать проблемы, умение анализировать решение задачи и т.п. Тем не менее, для получения обзора состояния знаний учащихся тестирование пока не заменимо.
      Одним  из  недостатков  тестового  метода  контроля  знаний   учащихся

является то, что создание тестов, их  унификация  и  анализ  -  это  большая

кропотливая работа.

      Чтобы довести  тест  до  полной  готовности  к  применению  необходимо

несколько лет собирать статистические данные.

      Возможно  возникновение  и  других   трудностей.      Довольно   часто

встречается  значительный  субъективизм  в  формировании  содержания   самих тестов, в отборе и формулировке тестовых вопросов, многое также  зависит  от конкретной тестовой системы, от того, сколько времени отводится на  контроль знаний, от структуры включенных в тестовое задание вопросов и т.д.

      Но  не  смотря  на  указанные  недостатки  тестирования,  как   метода

педагогического контроля, его положительные качества  во  многом  говорят  о целесообразности использования такой технологии в курсе изучения технологии.

                              1.10. Особенности КИМов по «Технологии»

    Учитывая сложившуюся ситуацию по технологическим профилям в школах Ульяновской области (т.е. отсутствие индустриально-технологического и агро-технологического профилей), в настоящее время кафедра технологического образования УИПКиПРО рекомендует обратить особое внимание на качество технологического образования в 1-8 классах и, соответственно, разработку и внедрение качественных КИМов.

Анализ педагогических исследований показал, что в качестве КИМов в основном используются тесты.

Особенности образовательной области «Технология» порождают необходимость разрабатывать КИМы, учитывающие в себе требования как тестовой технологии В.М.Аванесова, разработанные для системы школьного образования, так и требования тестового контроля, действующие в профессиональной педагогике (В.П.Беспалько, М.И.Ерецкий ). Синтез вышеназванных подходов позволяет кафедре технологического образования УИПКПРО рекомендовать разрабатывать тесты пяти уровней сложности .

Тесты I-го уровня называются выборочными, т.к. в них предлагаются ответы на выбор. Эти тесты предназначены для проверки умений испытуемых выполнять деятельность с подсказкой. Тесты этого уровня можно разделить на тесты опознания, различения. 

Тест опознания - требует выбора из ответов, один из которых является эталонным (правильным).

1. Тест опознания: 

 - К физиологическим потребностям человека относятся:

Ответы: А)вода; Б)дружба. Эталон ответа: а.

Число существенных операций - 1.

Тест различения - вместе с заданием содержит ответы, из которых учащийся должен выбрать один или несколько правильных.

Тест различения:

Что относится к непредвиденным расходам:

Ответ: А) ремонт телевизора; Б) покупка дивана; В) покупка одежды. Эталон ответа:А
Число существенных операций - 1.

Тесты II-го уровня предназначены для выявления умений испытуемых самостоятельно по памяти воспроизводить ранее усвоенную в алгоритмической форме деятельность. На II уровне усвоения технологических знаний учащимся предлагается репродуктивная деятельность: решение типовых задач, формулировка понятий. К тестам данного уровня относятся: тесты-соотнесения, тесты-подстановки и тест на установление правильной последовательности.
В тестах соотнесения учащийся должны:

1) найти общее или различное в изученных объектах, причем сравниваемые свойства или параметры обязательно указываются в задании;

2) установить соответствие между элементами двух составляющих.
	Режим дня
	% потребления пищи

	1.Завтрак
	А)35-40%

	2. Обед
	Б) 25-30%

	3. Полдник
	В) 15-20%

	4. Ужин
	Г) 15%


Эталон ответа: 1-Б, 2-А, 3-Г, 4-В. Число существующих операций – 4
Тест-подстановка содержит в задании определенную информацию (это могут быть текст, формула, чертеж, схема, график, диаграмма и др.), в которой пропущены составляющие, существенная часть информации, слова, линии, индексы, условные обозначения и т.д. Учащийся должен заполнить пропущенное. 

Пример: вставьте пропущенные слова

Бизнес – это система________, напрвленных на совершение каких-либо сделок с целью получения_________, и удовлетворения _____________ их участников.

Эталон: отношений, прибыли, потребностей.

Число существующих операций - 3

Тест на установление правильной последовательности - в нем испытуемый должен указать правильную последовательность действий, процессов и т.д.

Задание: укажите правильную последовательность этапов сервировки стола:

А) сервировка тарелками и приборами;

Б) накрытие стола скатертью;

В) расстановка приборов для специй, ваз с цветами;

Г) раскладывание салфеток;

Д) сервировка стеклянной посудой.

Эталон ответа: Б-А-Д-Г-В.

Число существующих операций -5

Тесты III-го уровня предполагают выявление умений испытуемых находить существенные признаки и связи в объектах, действовать на репродуктивном уровне. Тестами данного уровня усвоения знаний по «Технологии» являются конструктивные тесты и тесты - задачи.

Конструктивные тесты требуют от учащихся самостоятельно сконструировать ответ: дать характеристику, проанализировать изученное, выполнить чертеж и т.д. Эталоном конструктивного теста является образец правильного и последовательно выполненного задания.

Пример: По силуэту юбки разделяются на (подписать)

Эталон ответа: прямые, расширенные книзу, зауженные книзу, овальные
Число существенных операций - 4

Тест-задача содержит условие и требование того, что нужно определить в ходе решения. Эталон - решение задачи.

Пример: рассчитайте количество ткани ( при ширине 1 метр) для изготовления прямой юбки, если Ди=50

Эталон ответа:( Ди +10)*2=(50+10)*2=60*2=120см

Тесты IV уровня требует от испытуемых выполнения технологических процессов в стандартной ситуации. Для этого используются тест-процессы для стандартных ситуаций.

Тест-процессы - предназначены для проверки знаний, содержания и последовательности проведения технологических процессов. Эталоном служит описание (алгоритм) рациональной последовательности всех операций или изготовление технической документации.

Пример: Проанализируйте последовательность проведения второй примерки и добавьте пропущенный пункт

А) проверить общую посадку;

Б) проверить посадку воротника и исправить дефекты;

В) наметить места пришивания карманов;

Г) уточнить равномерность длины изделия.

Эталон ответа: После проверки посадки нужно наметить места пришивания пуговиц.

К тестам V уровня обычно относят тест-процессы для нестандартной ситуации.Это специальные тесты, рассчитанные на проверку способности учащихся самостоятельно выполнить нетипичные производственные (учебно-производственные) работы в нетипичных условиях. Это уже тесты на проверку профессиональной зрелости будущего квалифицированного рабочего. Такие тесты характерны для проверки уровня профессиональной подготовки учащихся, претендующих на присвоение определенного уровня квалификации (разряда, класса, категории). В этих тестах фактически соединяется проверка уровня знаний и уровня умений учащихся.

Пример: Что нужно сделать для того, чтобы убрать горизонтальные складки под воротником на спинке?

Эталон ответа: увеличить глубину горловины и уменьшить скос плечевых срезов спинки.

При составлении тестов V-го уровня следует исходить из того, что учащийся должен уметь выполнять действия, общая последовательность и методика выполнения которых изучены на занятиях, но содержание и условия выполнения их новые. В тест-процессе V уровня можно предложить учащемуся:

· описать порядок проведения процесса, если исходные условия изменены по сравнению со стандартными; 

· предложить выбрать оборудование и инструменты, исходя из определенных условий или учета производственных соображений (экономичности, высокой производительности, автоматизации и т.д.).

Эталоном будет правильно описанная операция или технологическая карта. Можно составить тестовые эталоны на проектирование небольших по объему процессов, например, одной операции. Примером такого задания может быть:

1. Определение неисправности двигателя, если...

2. Предложите способы устранения брака...

3. Составьте технологическую последовательность обработки детали...

Тест-процессы V уровня рекомендуется разрабатывать для профильной подготовки учащихся в 10-11 классах.

 Таблица 13

	Соотношение показателей степени обученности учащихся

и уровня тестовых заданий

	Степень обученности
	Уровень теста

	1

2

3

4

5
	I

II

III

IV

V


1.11. Учёт возрастных особенностей учащихся 8-х классов 
    Всем известно, что каждому возрастному периоду  человека свойственна определённая ситуация развития, т.е. особое отношение растущего человека к социальной действительности. Все педагоги систематически проходят курсы повышения квалификации, где с удовольствием вспоминают, изучают вопросы педагогики, психологии и понимают необходимость познаний в данных областях. Но, придя в школу, во время организации учебного процесса, во время общения с детьми, далеко не все учителя вспоминают о том, что дети в разном возрасте требуют разного подхода к ним.

       Подростковый возраст — период развития детей от 10—11 до 15 лет, что соответствует среднему школьному возрасту, возрас​ту учащихся V—VIII классов. Подростковый возраст называют иначе переходным возрастом, т.к. он характеризуется переходом от периода детства к юности, от незрелости к зрелости. Подро​стковый возраст— период бурного и неравномерного роста и развития организма, когда происходит интенсивный рост тела, совершенствуется мускульный аппарат, идет процесс окостене​ния скелета.

       Несоответствие, неравномерность развития сердца и сосудов, а также усиленная деятельность желез внутренней секреции часто приводят к некоторым временным расстройствам кровообращения, повышению кровяного давления, напряжению сердечной деятельности у подростков, а также к повышению их возбудимости, что может выражаться в раздражительности, бы​строй утомляемости, головокружениях и сердцебиении. Нервная система подростка еще не всегда способна выдерживать сильные или длительно действующие раздражители 
и под влиянием их часто приходит в состояние торможения или, наоборот, сильного возбуждения.-

     Центральным фактом физического развития в подростковом возрасте является половое созревание, которое оказывает существенное влияние на работу внутренних органов. Появляются половое влечение (часто неосознанное) и связанные с ним новые переживания, влечения и мысли.        Особенности физического развития в подростковом возрасте определяют важнейшую роль в период правильного режима жизни, в частности режима отдыха, сна и питания, физического воспитания и спорта. 

     Важным видом деятельности в подростковом возрасте является учение. Но, в отличие от младшего школьного возраста, учебная деятельность подростков, сохраняя свою актуальность и значение, выступает для них по своей психологической роли как одна  из форм совокупной общественно полезной деятельности. В этом  смысле ведущим типом деятельности в подростковом возрасте становится развернутая общественно полезная деятель​ность в различных её видах (учебная, трудовая и т.д.)

    Изменение характера и форм учебной деятельности, возрос​шая пытливость ума требуют от подростков более высокого уровня организации умственной деятельности. Подросток становится способным к более сложному аналитико-синтетическому воспри​ятию предметов и явлений действительности. Содержание и логика изучаемых предметов, характер усвоения знаний развивают у подростка способность самостоятельно и творчески мыс​лить, рассуждать, сравнивать, делать глубокие по содержанию выводы и обобщения. Под влиянием обучения внимание и па​мять у подростков постепенно приобретают характер организо​ванных, регулируемых и управляемых процессов.

    Подростковый возраст — это возраст интенсивного форми​рования нравственных понятий, представлений, убеждений, нравственных принципов, которыми подростки начинают руко​водствоваться в своем поведении и которые формируются под влиянием окружающей действительности, в процессе учебно-воспитательной работы школы, при идейном руководстве со стороны воспитателей и коллектива школы в целом. В тесной связи с формированием убеждений и мировоззрения складыва​ются и нравственные идеалы подростков. Эти идеалы являются достаточно глубокими, содержательными и действенными для того, чтобы играть роль своеобразного «морального эталона», на который подростки равняют свое поведение. Нравственные убеж​дения подростков, формирующиеся без правильного идейного руководства, могут стать ошибочными.

      Одним из важнейших моментов в развитии личности подро​стка является развитие самосознания, самооценки; у подростков возникает интерес к себе, к качествам своей личности, потреб​ность сравнить себя с другими, оценить себя, разобраться в сво​их чувствах и переживаниях. На этой основе порой возникают конфликты, порождаемые противоречиями между уровнем при​тязаний подростка и его объективным положением в коллекти​ве. На основе развития самосознания и сознательного отноше​ния к действительности, роста требований к подростку, его но​вого положения в коллективе у него часто возникает стремление к самовоспитанию. Подросток стремится развить у себя поло​жительные качества личности, преодолеть отрицательные чер​ты. Однако сравнительно небольшой опыт и жизненный круго​зор подростка нередко приводят к возникновению у него свое​образного противоречия между потребностью в самовоспитании и неумением реализовать ее.

           Важным новообразованием подросткового возраста является формирование своеобразного чувства взрослости как субъектив​ного переживания готовности подростка быть полноправным членом коллектива взрослых, выражающегося в стремлении к самостоятельности, желании показать свою «взрослость», доби​ваться, чтобы старшие уважали достоинство его личности, счи​тались с его мнением, освобождали его от мелочного контроля. Переоценкой своих возросших возможностей определяется стрем​ление подростков к известной независимости и самостоятельно​сти, болезненное самолюбие и обидчивость, повышенная кри​тичность по отношению к взрослым, острая реакция на попыт​ки окружающих (действительные или кажущиеся) умалить их достоинство, принизить их взрослость, недооценить их право​вые возможности. Это одна из причин частых конфликтов в подростковом возрасте.

   В процессе изучения основ наук вместе с обогащением жиз​ненного опыта и расширением кругозора формируются интере​сы подростков. Жажда познания, их активность часто приводят либо к разбросанности интересов, либо, наоборот, к односторон​нему развитию глубоко захватывающего подростка интереса, при равнодушии ко всему остальному.

Формирование характера в подростковом возрасте приобре​тает весьма заметное место в общем процессе развития. Бурная активность, кипучая энергия, инициативность, жизнерадостность бодрость, оптимизм, развитие волевых черт — таковы важней​шие характерологические проявления в подростковом возрасте. Для подросткового возраста характерно развитие чувства това​рищества, наличие потребности в дружеском общении, сознатель​ное отношение к дружбе, как правило, глубокая ее мотивиров​ка, содержательность и устойчивость дружеских отношений.

      Организация здорового, сплоченного, целеустремленного коллектива и правильных взаимоотношений в нем, включение подростка в жизнь такого коллектива — важнейший путь фор​мирования полноценной личности в подростковом возрасте.

Весьма велико воспитательное значение труда, однако при условии, что труд подростка соответственным образом органи​зован (т.е. является общественно полезным, коллективным по своему характеру, инициативным, творческим и посильным для него).

     Дети подросткового возраста (от 10 до 15 лет) включаются в качественно новую систему отношений, общения с товарищами и со взрослыми в школе. Изменяется и их фактическое место в семье, а также среди сверстников в повседневной жизни.

    У ребенка в подростковом возрасте значительно расширяет​ся сфера деятельности, а главное, качественно изменяется харак​тер этой деятельности, значительно усложняются ее виды и фор​мы. Подростки участвуют во многих разнообразных видах дея​тельности: в учебно-образовательном труде, в общественно-по​литической, культурно-массовой работе, в физкультурно-спортивной деятельности, в организаторском труде, в хозяйствен​но-бытовом труде школы, во внешкольной индивидуально-пред​принимательской работе, в творческом труде (техническое и художественное творчество, опытничество). В то же время игра продолжает занимать в этом возрасте важное место. Но подрост​ка привлекает уже не сам процесс игры, а борьба за первенство, возможность поднять свой престиж в глазах сверстников.

       Основное по объему место в жизни подростка принадлежит учебной деятельности, ибо подросток в современных условиях всегда школьник. Однако, по сравнению с младшим школьным возрастом, учебная деятельность подростка существенно меня​ется. Это связано не только с увеличением объема и значимости информации и не только с тем, что на смену одному учителю приходят сразу несколько педагогов, предъявляющих далеко не всегда одинаковые требования. В эту пору появляются новые формы обучения, преобразуется содержание учебного материа​ла, так как начинается непосредственное изучение основ наук, требующее развитого теоретического мышления, нового позна​вательного отношения к знаниям.

     Качественно изменяется мотивация учения. Подросток в учебной деятельности в значительной мере руководствуется мо​тивами социального порядка: желанием выполнять свой долг учащегося, лучше подготовиться к будущей работе, добиться почетного места в коллективе, поддержать его честь и достоин​ство. В хорошей успеваемости он видит проявление не только личного достоинства, но и общественной значимости своей лич​ности, т.е. стремится и к общественной оценке, и к личному самоутверждению. 

        Смысл учебной деятельности для подрост​ка—в самообразовании и самосовершенствовании. Главное со​стоит в том, что, в отличие от детей младшего школьного возра​ста, подросткам свойственна более высокая организация учебного труда, связанная с новым отношением к знаниям, к уче​нию, приобретающему в этот период личностный смысл.

     Успехи и неудачи в учении продолжают, как и в младшем школьном возрасте, оставаться общепринятыми критериями оценки подростков со стороны взрослых. Однако при том, что учебная деятельность в значительной степени протекает как индивидуальная умственная деятельность и имеет такой своеоб​разный продукт, как индивидуальное присвоение умений и на​выков, создающиеся в ней формы кооперации и взаимоотноше​ний между учащимися, между учащимися и учителями не полу​чают должной развернутости и внешнего выражения.

     Учебная работа сама по себе не может удовлетворить потреб​ности подростков в раскрытии комплекса физических и духов​ных сил, жажды активной, социально признаваемой деятельно​сти. Но, поскольку именно эта деятельность занимает основное место в жизни детей подросткового возраста, задача состоит в том, чтобы всемерно подчеркивать социальную ценность содержания и смысла учебной деятельности. Практически это можно достичь, применяя разнообразные методы и формы общественной оцен​ки учебной деятельности. К ним относятся различные олимпи​ады юных математиков, химиков, физиков, конкурсы на лучшее сочинение, выставки ученических работ и т.д. Систематическая, говоря словами А.С. Макаренко, «инструментовка» учебной де​ятельности подростков необходима в целях предотвращения индивидуальной направленности учебной работы, потери ее соци​ального смысла. Но учебная деятельность, сохраняя свою акту​альность и значение, уже не является ведущей в подростковом возрасте, выступая по своей психологической роли лишь как одна из форм совокупной социально признаваемой деятельности.

      Изменение социальной позиции ребенка в подростковом возрасте, его стремление занять определенное место в жизни, обществе, в отношениях со взрослыми находят отражение в резко повышенной потребности подростка оценить самого себя в системе «я и моя полезность для общества», «я и мое участие в жизни общества». Это место подростка в обществе определяется степенью его участия или возможностями его участия в деятельности, име ющей социально признаваемый характер. Именно данная деятельность становится ведущей в этот возрастной период. В развёрнутой просоциальной деятельности  наиболее оптимально удовлетворяется потребность подростков а построении новых взаимооношений со взрослыми, реализация самостоятельности.

     В подростковом возрасте ре​бенок должен в обязательном порядке заниматься просоциальным трудом в различных формах, имея возможность для свобод​ного перехода от одного вида к другим (естественно, при соот​ветствующей системе организации школьной жизни).

   Осуществление социально признаваемой и социально одоб​ряемой деятельности соответствует основным психологическим требованиям подросткового возраста, когда дети прежде всего стремятся к разнообразным формам общения. Построение у подростков развитой системы общения служит основой форми​рования у них сознательного отношения к другим людям, к ок​ружающему. При этом развитая система общения — это то не​пременное условие, при котором их сознательность обнаружи​вается в виде определенного качества личности.

Различие двух моделей взаимодействия в системе «воспитывающий взрослый - ребенок»

	Характерные черты
	Учебно-дисциплинарная модель
	Личностно-ориентированная модель

	Ценности
	Цель - вооружить детей знаниями, уме​ниями, навыками
	Цель - обеспечить чувство психологической защищенности, доверия ребенка к миру, ра​дости существования, формировать базис личной культуры, развивать индивидуаль​ность в отношении с людь​ми

	Лозунг
	«Делай как я!» Позиция педагога - реали​зовать программу, удовлетворить требова​ниям руководства и контролирующих орга​низаций. Методические рекомендации превращаются в этих случаях в закон, не допускающий каких-либо исключений


	«Не рядом и не над, а вместе!»

	Взгляд на ребенка
	Как на объект приложения сил воспита​тельной системы
	Как на полноправного партнера в условиях сотрудничества(отрицание манипулятивного подхода к детям)

	Формы об​щения, меж​ду взрослы​ми и детьми
	Стиль общения - авторитарный: нака​зания, угрозы, окрики, запреты. Не до​пускается никаких личных чувств (кроме раздражения), никакой личной близости с учениками. Класс - это группа детей и должна быть легко управляема
	Понимание, Принятие и Признание личности ребенка, основанное на формирующейся у взрослого устремленности становиться на позицию ребенка, учитывать его точку зрения, не игнорировать его чувства и эмоции (со​трудничество и содружество)

	Результаты
	Взаимное отчуждение детей и взрослых, преобладание реактивности над актив​ностью, невротизация и психопатизация детей, иллюзорная уверенность взрос​лых в эффективности собственных вос​питательных воздействий, формирова​ние двойной морали в поведении детей (для «себя» и для «тети»)
	Развитие самоценных форм познавательной деятельности, творчества, эмоционального освоения мира. Раскрытие индивидуальности ребенка, не скованная чрезмерными ограни​чениями, раскрывается. Ребенок обращен к взрослому и сверстникам, стремится устано​вить доверительные отношения с ними


1.12. Личность педагога  современной школы.
   Реализация новой политики в образовании немыслима без изменений педагога. Современный педагог – это педагог владеющий высоким профессионализмом, большим творческим потенциалом, способный не только трудиться в условиях рыночных отношений, но и занимать ведущие интеллектуально – культурные позиции в обществе.(53) Современный учитель погружен в ситуацию, вынуждающую его либо осуществлять акт самоопределения, выбор, постановку новых целей, осознание мотивов, ценностных ориентаций как в жизни в целом, так и в профессиональной деятельности.

  Исследованиями психологов установлено, что продуктивность интеллектуальной деятельности сильно зависит от мнения человека о себе как о  личности и своих способностях. Если человек положительного мнения о своих способностях и девиз его жизни «Человек может всё, то при  достаточной настойчивости, целенаправленной деятельности он добивается больших успехов, эффективной результативности своего труда. И наоборот, если у человека отрицательное мнение о своих способностях, то успешность его деяний снижается и может привести к полному разочарованию и катастрофе. Изучение жизни выдающихся людей показывает, что у всех было положительное мнение о своих способностях, уверенность в себе.

   Однако исследования показывают, что очень положительное мнение о себе, своих способностях и возможностях может быть завышенным, надуманным, если человек не прикладывает достаточно усилий для их развития. Поэтому задача всей методической службы школы не только формировать и развивать положительное мнение учителей о своих способностях и создавать такие ситуации, вовлекать его в различные активные виды деятельности, которые будут способствовать оптимальной напряжённой работе, а, следовательно, развивать личность, но и помочь педагогу оценивать своё «я» глазами коллег.

   Очень важным в работе учителя являются показатели эффективности учебной деятельности.

         Показатели эффективности учебной деятельности

Проверка работы учителя и обобщение всего лучшего в его опыте - это стороны педагогической диагностики учебного процесса.

Целесообразно вначале выбрать основные объекты диагностики учебного процесса. Они определены в документах по реформе школы и отражены в существующих исследованиях по дидактике:

а)
диагностическое мастерство учителя: его умение поставить диагноз качества знаний, умений и навыков, определить уровень обучаемости детей, учесть их особенности;

б)
организаторские данные учителя; организация познавательной деятельности  учащихся таким образом, когда учебный материал становится предметом их активных действий (А.Н. Леонтьев, Т.И. Шамова);

в)
выбор методов и средств обучения таким образом, чтобы содержание учебного  материала максимально и полно учитывало способность детей к его усвоению и применению (Ю.К. Бабанский);

г)
воспитательная эффективность учебных занятий: эффективное использование содержания, организации средств и методов обучения для управления  психическим развитием детей, для воспитания у них познавательной самостоятельности, ответственности, требовательности к себе и другим (Л.В.Занков, В.М. Коротов, Б.Т. Лисачев);

д|) создание ориентировочной основы познания, при которой каждый учащийся знает, что и как изучать, что и где искать, какую информацию получать, где её применять, использовать, по каким показателям;

е) нравственно-психологическая атмосфера на уроке, стиль и тон отношений учителя с учениками и учащихся между собой; 
       В человеческой деятельности конечный результат характеризуется коли​чеством и качеством продукции, экономичностью и эффективностью затрачен​ных усилий на производство материальных или культурных ценностей. Все это принято называть критериями эффективности труда. В процессе обучения ос​новным критерием эффективности педагогического труда является усвоение и применение учащимися ведущих идей науки на базе развития творческого мышления. Совершенствование учебного процесса, повышение воспитанности детей и мастерства учителя принято считать основными показателями эффек​тивности урока. В этих показателях отражаются те положительные изменения, которые происходят при овладении учащимися основами наук, определенными познавательными, интеллектуальными, практическими навыками и умениями.

  Также необходимо фиксировать и анализировать свои наблюдения за ре​акцией учащихся при изучении их отношений с учителями по следующей схеме.
Фиксированное наблюдение за реакциями учащихся при изучении их отношений с учителями
	Действия учителя
	Реакция учащихся

	
	если учитель пользуется ав​торитетом
	при нейтральном отношении к учителю
	при отрицательном от​ношении к учителю

	Просьба
	Проявление радости
	Согласие выполнить без обязательности
	Согласие без выполнения

	Совет
	Обязательность  выполнения
	Выполнение при наличии своих интересов
	Игнорирование

	Требование
	Качественное, добросовестное выполнение
	Формальное выполнение
	Уход от выполнения тре​бования

	Угроза
	Чувство вины перед учителем
	Самооправдание поведе​ния
	Пренебрежение к угрозе

	Наказание
	Исправление
	Приспособленчество
	Озлобление

	Поощрение
	Повышение ответственности и требовательности к себе
	Самодовольство
	Презрение к учителю

	Обещание
	Помощь учителю в выполнении обещанного им
	Сомнение, скептицизм к обещанному
	Принижение значения вы​полненного обещания и злорадство по поводу его невыполнения

	Ошибки
	Помощь учителю в его работе
	Повышение критичности к учителю
	Усиление негативного отношения к учителю


                                     Заповеди   учителю самому себе   
     1.Прими все то, что есть в ребенке, как естественное, сообраз​ное его природе, пусть даже это и не соответствует твоим знаниям, культурным представлениям и нравственным установкам. Если ребенок кричит или бегает по коридорам - это в первую очередь особое и законное проявление его внутренней энергии, и лишь во вторую - нарушение правил общественного поведения. Единственное исключение - неприятие в ребен​ке того, что угрожает здоровью людей и его здоровью.

    2.Приняв все проявления ребенка, как положительные, так и отри​цательные, сопроводи его позитивную самореализацию. Если всячески помогать и одобрять труд ребенка, стимулировать его творческие идеи, то именно они будут расти в нем и развиваться. Просчеты и недостат​ки, на которых внимание учителя явно не концентрируется, будут ухо​дить, не получая внешней энергетической подпитки.

   3. Старайся ничему не учить ребенка напрямую. Учись сам. Тогда ребенок, находясь с тобой, будет всегда видеть, чувствовать и знать, как можно учиться. На занятиях живописью рисуй сам, если все сочиняют сказку - сочиняй и ты, на математике решай задачи вместе со всеми.

   4. Не задавай детям вопросов, на которые знаешь ответов (ты ду​маешь, что знаешь). Ищи истину вместе с ними. Иногда можно приме​нить проблемную ситуацию с известным тебе решением, но в итоге все​гда стремись оказаться вместе с детьми в одинаковом неведении. Ощути радость совместного с ними творчества и открытия.

   5. Искренне восхищайся всем красивым, что видишь вокруг. Нахо​ди прекрасное в природе, в искусстве, в поступках людей. Пусть дети бу​дут подражать тебе в таком восторге. Через подражание в чувствах им откроется и сам источник красивого.

   6. Ничего не делай просто так. Если ты с детьми, то ты учитель в любой момент времени. Любая ситуация для тебя педагогическая. Умей сам создать ее или использовать возникшую ситуацию для решения обра​зовательных задач. Ученик, попавший в образовательную ситуацию, все​гда имеет в результате личные знания и опыт, свой собственный вывод. Это лучше, чем вещать и растолковывать ему прописные истины. Но обязательно помоги ребенку осознать и сформулировать свой результат.

    7.Считай своим основным педагогическим методом осознанное наблюдение за ребенком. Все, что он делает или не делает, есть внешнее выражение его внутренней сущности. Всегда старайся понять внутрен​нее через внешнее. Будь переводчиком всех его поступков и работ. Вгля​дывайся, вслушивайся, вчувствуйся и вдумывайся в ученика. Обсуждай его успехи и проблемы. Даже делая это без него, ты будешь помогать ему.

Тринадцать приемов
 привлечения и удержания внимания

1.НЕОЖИДАННОСТЬ. Используйте в речи неожиданную и не известную
обучающимся информацию, а также выпуклые формулировки с «оживляющим эф-
фектом».

2. «ПРОВОКАЦИЯ». На короткое время вызовите у слушателей реакцию несогласия с излагаемой информацией, используйте этот период для подготовки слушателей к конструктивным выводам, для уточнения мысли и более четкого оп​ределения собственной позиции.

3. ГИПЕРБОЛА. Не бойтесь прибегать к преувеличению, чтобы заострить внимание  аудитории к предмету; это поможет выявить причинно-следственные и условно-следственные взаимосвязи между событиями, процессами и поведением людей. Не забудьте, однако, позже уже без преувеличений четко изложить свою по​зицию по затронутой проблеме.

4.ПРОГНОЗИРОВАНИЕ. Основываясь на реальных фактах, делайте прогно​зы ожидаемых событий, чтобы подчеркнуть необходимые ценностные ориентации, определяющие интересы, требования, пожелания.

5.СОПОСТАВЛЕНИЕ ВСЕХ «ЗА» И «ПРОТИВ». В качество обзора озна​комьте обучающихся со всеми аргументами «за» и «против» какого-либо мнения, мероприятия, концепции и т.д. После сопоставления всех аргументов найдите пра​вильное решение проблемы, используя при этом контрастную аргументацию; «однако на самом деле...»

6.ДЕЛЕГИРОВАНИЕ ВОЗМОЖНОСТЕЙ ПРИНИМАТЬ РЕШЕНИЯ. Широко используйте способности обучающихся принимать решения и их компетентность для выяснения предмета обсуждения; за счет постановки соответствующих вопро​сов вовлекайте обучающихся в процесс мышления; воздержитесь от приведения собственных аргументов.

7.АПЕЛЛЯЦИЯ К АВТОРИТЕТУ. Для подтверждения правильности собственных мыслей ссылайтесь на авторитет обучающихся и авторитет «опыта» (работы, жизненный, политический и исторический), а также авторитет науки.

8.СОПЕРЕЖИВАНИЕ. Увлеченно описывайте события и темы, связывающие вас с обучающимися, не упуская подробностей, важных для аудитории, заставляя обучающихся сопереживать.

9.ВНЕСЕНИЕ ЭЛЕМЕНТА НЕФОРМАЛЬНОСТИ. Учитывая предмет речи, поведайте аудитории о собственных заблуждениях, предрассудках, ошибках и их последствиях и покажите, каким образом вам удалось избежать одностороннего подхода к той или иной проблеме и найти ее новое решение. Это позволит пре​одолеть сдержанность и предвзятость обучающихся и изменить их мнение в вашу пользу (чтобы они не думали о вас, как о «безнадежном теоретике» или «чистом практике», или «старичке», «чиновнике» и т.д.).

10ДРАМАТИЗАЦИЯ. Наглядно и увлекательно, сознательно драматизируя, изображайте обогащающие тему выступления, события, чтобы обучающиеся могли отождествить себя с действующими лицами и жизненной ситуацией. Подготавли​вайте таким образом необходимые абстракции.

11.ПРЯМОЕ ВКЛЮЧЕНИЕ. Откажитесь от растянутого выступления или от​ступлений, если ваши обучающиеся знакомы с затрагиваемым в речи предметом и имеют необходимый запас предварительных знаний; говорите без обиняков, сразу же начиная с самого главного. Это избавит вас от необходимости разъяснять им все с самого начала и позволит выиграть время для изложения проблемы.

12.ЮМОР. Не «засушивайте» свою речь. Приводите смешные, парадоксальные примеры, разбавляйте повествование веселыми шутками, забавными историями из жизни окружающих вас людей. Дайте слушателям возможность подумать и отдохнуть.

13.ЭКСПРЕССИЯ. Не отказывайтесь от средств усиления выразительности, конечно, в зависимости от конкретной речевой ситуации (официальная - неофици​альная речь). Сознательно, особенно если вы выступаете без заранее подготов​ленного текста, выбирайте такие формулировки, которые заметно отличаются от привычного стиля (неожиданные, стилистически необычные, запоминающиеся, привлекающие внимание - экспрессивные лексические средства).     
Современная модель учителя технологии (54)
Содержание труда

Учитель технологии ведет педагогическую работу, формирует у уча​щихся необходимые трудовые навыки и умения обращаться с произ​водственным инструментарием, станками и вспомогательным оборудо​ванием, способствует развитию творческих способностей у школьников, организовывает кружки, проводит работу по профессиональной ориентации учащихся.

Должен знать:

Педагогику, психологию, возрастную физиологию, методику препо​давания технологического обучения, черчение и начертательную гео​метрию, машиноведение, электротехнику, информационные техноло​гии, характеристики основных рабочих и инженерных профессий, фор​мы и методы организации профориентационной работы.
Приоритетные педагогические технологии в работе учителя трудо​вого обучения:

личностно-ориентированный подход;

технология сотрудничества и развивающего обучения;

проблемные, поисковые, творческие подходы на основе активи​зации мыслительно-аналитической деятельности учащихся;

технологии на основе гуманизации и демократизации отноше​ний;

информационные системы и технологии;

работа с материалами СМИ.
Профессионально важные качества:

внимательность;

эмоциональная устойчивость;

техническое мышление;

адекватная самооценка;

коммуникативные и организаторские способности.
 Квалификационные требования:

педагогический институт, университет, педучилище. 

Медицинские противопоказания:

инфекционные и кожные заболевания;

неврозы;

психические и нервные заболевания; плохое зрение и слух.
1.13. Опыт  учителей технологии
в реализации тестового метода контроля  на уроках.
  Анализ литературы показал,  что многих педагогов волнует проблема контроля знаний, использования тестового контроля знаний.
Необходимо отметить работу учителя Ульяновской области, р.п. Вешкайма

Жегановой Т.Ю. (МОУ СОШ   №2 с углубленным изучением отдельных предметов имени Б.П.Зиновьева) «Тестовый метод контроля знаний учащихся

 на уроках технологии», учителей МОУ СОШ №15 Тамаровой З.Б., Бдиль Т.В. в разработке тестов по технологии для учащихся 5-7 классов.
 Тестовый контроль знаний в последние годы стал достаточно актуальным.

 Многие учителя используют данный метод контроля на уроках, применяя уже готовые тесты. Но есть учителя, которые самостоятельно разрабатывают тестовые задания. 

  Анализ работы педагогов в данном направлении  в МОУ СОШ №66 показал, что из 42 педагогов школы 39 человек применяют тестовые задания на уроках. 15 учителей используют на уроках тесты, разработанные самостоятельно. Анализируя полученную информацию, получили следующие результаты по школе.
Использование тестового контроля знаний

на уроках педагогами МОУ СОШ №66

                                                   (количество педагогов)
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  Анализ полученных данных говорит о том, что с введением ЕГЭ почти все учителя школы стали использовать тестовый контроль знаний на своих уроках. Причём используют большинство учителей уже готовые задания. Но несмотря на то, что многие учителя критикуют, изменяют используемые готовые задания, всего 7% учителей  более подробно изучают данный метод контроля знаний, сами разрабатывают тесты.
1.14. Оценка результатов образования на основе стандарта.

     В методических рекомендациях по внедрению стандарта общего образования по «Технологии» доцент кафедры трудового обучения УИПКПРО Атаулова О.В. уделяет серьёзное внимание требованиям, значении диагностики, контролю и оценки результатов обучения, формулирует критерии оценки знаний учащихся по «Технологии».
    Образовательный стандарт законодательно устанавливает требования к уровню подготовки выпускников каждой из трех ступеней обучения - начальной, основной, средней (полной) школы. Данные требования задают базовую часть для организации диагностики, контроля и оценки результатов обучения.

  Образовательная диагностика - это процесс определения результатов образовательной деятельности учащихся и педагога с целью выявления, анализа, оценивания и корректировки обучения.

  Контроль в образовании - выявление, измерение и оценивание знаний, умений, навыков, способов деятельности, способностей, компетентности учеников.

  Знания - результат познавательной деятельности человека, отраженный в его сознании в виде представлений, фактов, понятий, законов, теорий.

  Умения - освоенные приемы и способы выполнения действий.

  Навыки - действия, отдельные операции которых доведены до автоматизма в результате упражнений.

  Способ - прием, действие, направленное на решение определенной задачи.

  Способность - индивидуальная особенность человека, являющаяся условием выполнения той или иной деятельности.

  Компетентность - совокупность личностных качеств ученика (ценностно-смысловых ориентации, знаний, умений, навыков, способностей), обусловленных Опытом его деятельности в определенной социально- и личностно-значимой сфере.

Существующая система оценки результатов образования имеет ряд недостат​ков.

Это:

-
преобладание внешнего учительского контроля, редкое использование
м1чодов самоконтроля, самооценки и самокоррекции результатов познавательной, информационно-коммуникативной и рефлексивной деятельности;

- ограниченность содержания деятельности учащихся, которая оценивается; ориентация проверки  преимущественно на установление фактических знаний  и алгоритмических умений;

-  недостаточное использование индивидуализированного подхода в процессе

текущего контроля;

- недостаточное стимулирующее воздействие оценки на формирование заинтересованности каждого ученика в результатах своей познавательной деятель​ности;

 - отсутствие у учителей умений по планированию, проектированию и орга​низации учебного процесса на основе диагностики реальных учебных возможностей и способностей каждого учащегося.

    Эти   недостатки   позволяют   сделать   вывод   о   необходимости   изменения традиционной системы оценки результатов обучения. Это прежде всего:

-
определение и учет мотивов, интересов, возможностей и потребностей

учащихся в учении;

-
реализация учебных программ в соответствии с образовательными
стандартами основного, среднего (полного) общего образования и требованиям к уровню подготовки выпускников;

- осуществление постоянной рефлексии учебной деятельности учащихся;

- стимулирование учения;

- использование средств объективной диагностики обученности;

- реализация разноуровневого обучения с учетом способностей и здоровья

детей.

     Учитывая то, что образовательная область "Технология" - это единственная область, не имеющая научно обоснованных норм отметок, кафедра трудового обучения УИПКПРО рекомендует учителям "Технологии" в основу оценки знаний и умений учащихся по практико-ориентированным модулям программы "Технология" положить следующие критерии:

1. Уровень знаний учащихся теоретических и практических вопросов технологии и их умения применять эти знания в практической работе.

2. Знание инструментов,  приспособлений,  другого  оборудования  и  умение

подготовить их к работе.

3. Степень овладения приемами выполнения работы (рабочими операциями).

4. Продолжительность выполнения работы в целом или части ее.

5. Знание и выполнение требований техники безопасности, производственной санитарии и гигиены при выполнении работы.

6. Умение пользоваться при выполнении работы письменно-графическими
документами и правильно составлять простейшие их них.

7. Умение правильно организовывать рабочее место и поддерживать порядок на нем при выполнении задания; бережно относиться к инструментам; экономное расходование материалов.

8. Степень  самостоятельности   при  организации  и   выполнении   работы   и проявления элементов творчества.

9.Качество выполненной работы в целом (точность и чистота отделки изделия, возможность использования его по назначению и т.п.).

        Выставляя на том или ином занятии по "Технологии" отметки учащемуся, учи​тель должен руководствоваться если не всеми, то хотя бы частью указанных выше критериев. Одни из них берутся в качестве главных, другие - как вспомогательные. Это определяется содержанием занятия, его триединой дидактической целью, этапом обучения, опытом учителя и другими факторами. При необходимости учитель может установить и дополнительные критерии оценки знаний и умений по технологии, заранее предупредив об этом учащихся.

        Выполнение учащимися правил по технике безопасности, культуре труда, степень проявления самостоятельности в работе и некоторые другие требования должны учитываться на каждом занятии. Однако специальной оценки за соблюдение этих требований, как правило, не выставляется, но если они нарушаются, то отметка ученику должна быть снижена.

       При оценивании технологических знаний и умений учащихся при изучении практико-ориентированных модулей программы ("Технология обработки конструк​ционных материалов и элементы техники", "Культура дома", "Художественная обработка материалов" и др.) учитель "Технологии" может ориентироваться на один из возможных вариантов норм оценок:

1. А.С.Лында [14] в качестве основного показателя положительной оценки учитывает время выполнения работы:

         Оценка "5" ставится в том случае, если ученик полностью владеет теоре​тическим материалом, без затруднений излагает его и использует в практике, знает инструмент и умеет готовить его к работе, умеет правильно организовывать и содержать в порядке рабочее место, выполняет технологические операции в правильной последовательности, используя для этого правильные приемы, умеет пользоваться технологическими картами и составлять простейшие графические документы, в процессе работы соблюдает правила техники безопасности, умеет самостоятельно контролировать правильность выполнения задания, проявляет творчество в работе; завершенная учеником работа (изделие) соответствует уста​новленным требованиям и выполнена в срок или раньше.

       Оценка "4" ставится в том случае, если ученик выполнил те же требования, что и при отличной оценке, только времени затратил на 10-15% больше нормы.

      Оценка "3" - при небольших недочетах в качестве работы и при затрате времени на 20-25% больше нормы.

     Неудовлетворительные оценки выставляются при незнании теоретического материала, явном неумении правильно выполнять технологические операции, неумении пользоваться оборудованием и инструментами, при грубых нарушениях техники безопасности; если изделие выполнено с такими нарушениями требований, что не может быть использовано по назначению и бракуется.

     2.
Л.В.Мельникова [15] рекомендует:

-оценку "5" ставить тогда, когда выполнены все названные критерии,

-оценку "4" - когда один или два критерия нарушены,

-оценку "3" - когда нарушены три критерия и прежде всего: качество выпол​нения работы, самостоятельность, точность соблюдения технологической последова​тельности и трудовых приемов;

-оценка "2" - когда работа совсем не отвечает предъявленным к ней тре​бованиям, если брак, допущенный в работе, исправить невозможно.

3.
В.Д.Симоненко в программе "Технология" (1996 г.) дает практически
аналогичные нормы оценок, что и А.С.Лында.

    При оценке знаний по  "теоретическим"  модулям  программы  "Технология" (модули:   "Элементы   домашней   экономики   и   основы   предпринимательства", "Отрасли общественного производства и профессиональное самоопределение" и др.) рекомендуем руководствоваться следующими рекомендациями:

Устные ответы:

   Ответ оценивается отметкой "5", если ученик:

-
полно   раскрыл   содержание   материала   в   объеме,   предусмотренном программой и учебником;

- изложил   материал грамотным языком в определенной логической после​довательности, точно используя технологическую терминологию и символику;

- правильно выполнил рисунки, чертежи, графики, сопутствующие ответу;

- показал умение иллюстрировать теоретические положения конкретными примерами, применять их в новой ситуации при выполнении практического задания;

- продемонстрировал усвоение ранее изученных сопутствующих вопросов, сформированность и устойчивость используемых при ответе умений и навыков;

- отвечал самостоятельно без наводящих вопросов учителя. Возможны одна-две неточности при освещении второстепенных вопросов или в выкладках, кото​рые ученик легко исправил по замечанию учителя.

     Ответ оценивается отметкой "4", если он удовлетворяет в основном требо​ваниям на отличную отметку, но при этом имеет один из недостатков:

-
в изложении допущены небольшие пробелы, не исказившие технологическое содержание ответа;

-
допущены один-два недочета при освещении основного содержания ответа, исправленные по замечанию учителя;

-
допущена ошибка или более двух недочетов при освещении второстепенных вопросов либо в выкладках, легко исправленных по замечанию учителя.

   Отметка "3" ставится в следующих случаях:

- неполно или непоследовательно раскрыто содержание материала, но показано общее понимание вопроса и продемонстрированы умения, достаточные для дальнейшего усвоения программного материала;

- имелись затруднения или допущены ошибки в определении понятий, исполь​зовании технологической терминологии, в чертежах, выкладках, исправленные после нескольких наводящих вопросов учителя;

- ученик не справился с применением теории в новой ситуации при вы​полнении практического задания, но выполнил задания обязательного уровня слож​ности по данной теме;

- при знании теоретического материала выявлена недостаточная сформи​рованность основных практических умений и навыков.

   Отметка "2" ставится в следующих случаях:

-   не раскрыто основное содержание учебного материала;

-  обнаружено незнание или не понимание учеником большей или наиболее важной части учебного материала;

-  допущены ошибки в определении понятий, при использовании технологи​ческой терминологии, в рисунках,, чертежах, эскизах, в выкладках, которые не исправлены после нескольких наводящих вопросов учителя.

Письменные ответы:

  Отметка "5":

- работа выполнена полностью;

- в логических рассуждениях и обосновании ответов нет погрешностей;

-используются знания в  нестандартных ситуациях;

- в решении нет технологических ошибок (возможна 1 неточность, описка, не являющаяся следствием незнания или  непонимания учебного материала).

  Отметка "4":

-
работа выполнена  полностью, но допущена ошибка или 2-3 недочета в
выкладках, рисунках, чертежах, эскизах.

  Отметка "3":

-
ученик владеет   обязательными умениями  по проверяемой  теме.  Работа выполнена на 2/ 3 объёма.

 Отметка "2":

-
ученик в некоторой степени владеет обязательными умениями по проверяемой теме, но работа выполнена верно менее 2/3 объема.
 Отметка "1"

-
работа показала полное отсутствие обязательных знаний по проверяемой  теме.

  Вместе с тем, кафедра трудового обучения УИПКПРО рекомендует учителям "Технологии"  прислушаться к советам народного учителя СССР Н. Палтышева (18,с.19) который формулировал некоторые правила выставления отметки:

1. Не ставь  отметку пока не уверен, что научил данного ученика.

2. Не бойся пользоваться оценкой деятельности каждого ученика.

3. Научись наблюдать за продвижением к знаниям каждого ученика. Не упускай момента, когда у ученика начинается прогресс в учении. Похвали его. Выстави ему отметку. Не упускай момента, когда у ученика наметился спад в учении, помоги ему не столько отметкой, сколько справедливой оценкой его деятельности.

4. Будь милосерден по отношению к ученику. Умей прощать ему его незнание, если видишь, что он начал стремиться хорошо о себе заявлять. Поддержи его в этот момент.

5. Умей радоваться успеху учеников и огорчаться их лености.

6. Верь, что каждого ученика ты можешь научить. Только для этого нужно время. Нужно время, чтобы и ученик в это поверил. Тогда ты сможешь более спокойно относиться к сиюминутным срывам ученика. Помни, что знания у многих учеников не рождаются сразу. Это постепенный процесс. От урока к уроку.

7. Помни, что у ученика бывают срывы в учебе. Научись это понимать и тогда процесс обучения его превратится из дискретного в непрерывный.

8. Умей любитьсвоих учеников, всяких и разных. Тогда в отношениях к ним будет не столько профессионально учительское, сколько человеческое.

10.
Умей создавать гармонию во взаимоотношениях посредством оценочной деятельности своих учеников,

  Учителя "Технологии" в своей работе должны применять следующие виды контроля:

 -  предварительный,

 -  текущий,

 -  тематический,

 -  рубежный, 

 -  итоговый, 

 -  заключительный.
  Предварительный контроль необходим для получения сведений об исходном уровне познавательной деятельности учащихся. Результаты такого контроля должны способствовать адаптации учебного процесса к особенностям контингента учащихся.

   Текущий контроль осуществляется в повседневной учебной работе и выражается в систематических наблюдениях учителя за учебно-познавательной деятельностью учащегося на каждом уроке. Главное его назначение - оперативное получение объективных данных об уровне знаний учеников и качестве учебно-воспитательной работы на уроке. Полученная во время поурочного наблюдения информация о том, как ученики усваивают учебный материал, как формируются их умения и навыки, помогают учителю наметить рациональные методы и приемы учебной работы: правильно дозировать материал, находить оптимальные формы учебной работы учеников, осуществлять постоянное руководство их учебной деятельностью, активизировать внимание и пробуждать интерес к изучаемому.

  Тематический контроль обеспечивает выявление и оценивание знаний и умений учащихся, усвоенных не на одном, а на нескольких уроках. Его цель - установить, насколько успешно ученики владеют системой определенных знаний, каков общий уровень их усвоения, отвечает ли он требованиям программы. Он проводится, как правило, после изучения темы, раздела или полного курса.

Учащиеся после такой проверки приучаются логически мыслить, обобщать материал, анализировать его, выделяя главное, существенное. Специфика этого вида контроля:

-
ученику предоставляется дополнительное время для подготовки и
обеспечивается возможность пересдать, доедать материал, исправить полученную ранее отметку;

-     при выставлении окончательной отметки учитель не ориентируется на средний балл, а учитывает лишь итоговые отметки по сдаваемой теме, которые "отменяют" предыдущие, более низкие, что делает контроль более объективным;

-    возможность получения более высокой оценки своих знаний. Уточнение и углубление знаний становится мотивированным действием ученика, отражает его желание и интерес к учению.

  Рубежный контроль - проверка учебных достижений каждого ученика перед тем, как учитель переходит к следующей части учебного материала, усвоение которого невозможно без усвоения предыдущей части.

  Итоговый контроль - экзамен по курсу. Это итог изучения пройденной дисциплины, на котором выявляется способность ученика к дальнейшей учебе.

Заключительный контроль - выпускные экзамены (может быть и по "Технологии" как предмета по выбору).

Для технологического образования всегда стоял вопрос "Как контролировать?" По средствам педагогической коммуникации контроль можно рассматривать с разных точек зрения:

Способов: традиционный или нетрадиционный.

Характера: субъективный, объективный.

Использования ТСО: машинный, безмашинный.

Формы: устный, письменный.

Времени: предварительный, текущий, тематический, рубежный,   итоговый, заключительны.

Массовости: индивидуальный, фронтальный, групповой.

Контролирующего лица : учитель, ученик-напарник, самоконтроль.

Контроль без дидактического материала: устный опрос, диспут.

Контроль с дидактическим материалом: карточки-задания, тесты.

  Для эффективного функционирования системы педагогического контроля необходимо соблюдение нескольких ограничивающих условий:

-  объективность (т.е. должны быть единые критерии оценки знаний у всех учителей, и эти критерии учащимся должны быть заранее известны);

- гласность, чтобы любое заинтересованное лицо могло проанализировать результаты и сделать соответствующие выводы;

- незыблемость - выставленная педагогом отметка не должна подвергаться сомнению ни с какой из сторон (даже в случае конфликтной ситуации и создания конфликтной экзаменационной комиссии экзаменатор остается прежним).

ГЛАВА 2.  ОПЫТ ПРИМЕНЕНИЯ ТЕСТОВОГО КОНТРОЛЯ ЗНАНИЙ 

                   НА УРОКАХ ТЕХНОЛОГИИ  В МОУ СОШ №66 

                   при изучении раздела «Домашняя экономика»

2.1. Роль и место раздела «Домашняя экономика».

   Министерством образования и науки Российской федерации в 2004 году было принято два документа для российского образования:

-  федеральный Базисный учебный план (Приказ №1312 от 09.03. 2004);

- Федеральный компонент государственного стандарта общего образования (Приказ №1089 от 05.03.2004)

  Федеральный Базисный учебный план  является основой для разработки базисного учебного плана для образовательных учреждений субъектов Российской Федерации.

   Государственный стандарт общего образования содержит рекомендации по организации обучения по всем предметам, в том числе и по «Технологии».
В 8 классе на «Технологию» в федеральном компоненте отводится 1 час.

Но исходя из условий образовательного учреждения, пожеланий учащихся и их родителей, рекомендовано на данную образовательную область выделять часы из школьного компонента.

 На раздел «Домашняя экономика и основы предпринимательства» согласно Программе основного общего образования по направлению «Технология. Обслуживающий труд», разработанной авторским коллективом под руководством профессора В.Д. Симоненко, 2007 год, даётся 8/16 часов
   Актуальность раздела «Домашняя экономика» обусловлена глубокими социальными изменениями, ко​торые происходят во всех сферах жизни общества, и прежде всего в экономических отношениях. Содержание раздела направ​лено на формирование у учащихся эконо​мической культуры, которая рассматрива​ется нами как синтез знаний, убеждений и практических действий. Экономическая культура включает в себя определенный уровень образования, т.е. представления об экономике, ее процессах и явлениях, умения применять полученные экономиче​ские знания на практике, достигая при этом высоких (в конкретных реальных условиях) результатов. При изучении этого раздела мы ставили задачу сформировать у уча​щихся представление о рациональном се​мейном бюджете, научить их правильному ведению домашнего хозяйства. Рассматриваемый раздел содержит не только теоретические сведения, но и практические задания, кото​рые помогут школьникам принимать учас​тие в планировании семейного бюджета.

   Содержательные и организационные условия изучения темы «Домашняя экономика» наилучшим образом способствуют формированию основам компетентностей в трудовой, в хозяйственно-бытовой сферах деятельности, то есть овладению необходимым набором трудовых умений и навыков, эффективных для социализации и решения практических трудовых задач; овладению умениями и навыками самообслуживания и ведения домашнего хозяйства.

         Успешное формирование названных предметных компетентностей сопровождается приобретением элементов таких ключевых компетентностей, как в познавательной, социально-трудовой, гражданско-общественной, бытовой и культурно - досуговой сферах деятельности.

         При изучении данной темы учащиеся приобретают опыт творческой деятельности: 

· опыт ведения домашнего хозяйства;

· анализ семейного бюджета и источников его доходной и расходной частей;

· определение прожиточного минимума семьи, расходов на учащегося;

· способность разбираться в информации, содержащейся на упаковках и этикетках основных видов пищевых продуктов и товаров повседневного спроса.

         Содержание темы «Домашнее хозяйство», применяемые методы обучения и формы работы учащихся способствуют достижению целей, поставленных Государственным образовательным стандартом, что предполагает приобретение такого опыта ценностных отношений, как:

· ответственность за здоровье близких людей;

· бережное отношение к чужому труду;

· понимание значимости экономичности, бережливости, предприимчивости, расчетливости.

2.2. Тематическое планирование для 8 класса по предмету «Технология»
в  МОУ СОШ №66

	
	Разделы, темы занятий
	Количество часов
	Номер занятия
	Дата проведения

	
	Домашняя экономика
	16
	
	
	

	1.
	Вводное занятие. Я и наша семья.
	
	2
	1
	

	2.
	Семья и бизнес. Потребности семья.
	
	2
	2
	

	3.
	Бюджет семьи. Накопления и сбережения.
	
	2
	3
	

	4.
	Расходы на питание. Составление меню.
	
	2
	4
	

	5.
	Маркетинг в домашней экономике. Реклама.
	
	2
	5
	

	6.
	Трудовые отношения в семье.
	
	2
	6
	

	7.
	Экономика приусадебного хозяйства.
	
	2
	7
	

	8.
	Основы предпринимательства.
	
	2
	8
	

	
	Творческий проект
	4
	
	
	

	10.
	Творческий проект. Выбор и обоснование
	
	2
	9
	

	11
	Творческий проект. Этапы выполнения творческого проекта.
	
	2
	10
	

	.
	Ручная художественная вышивка
	16
	
	
	

	
	История рукоделия.
	
	2
	11
	

	
	Увеличение и уменьшение рисунка. Способы перевода рисунка. 
	
	2
	12
	

	
	Виды швов в вышивке.
	
	2
	13
	

	
	Двусторонняя гладь.
	
	2
	14
	

	
	Гладь художественная
	
	2
	15
	

	
	Вышивание изделия
	
	6
	16, 17, 18
	

	
	Вязание на спицах.
	14
	
	
	

	
	История рукоделия. Основы вязания.
	
	2
	19
	

	
	Вязание узоров
	
	6
	20, 21,22
	

	
	Вязание изделия
	
	6
	23,24,25
	

	
	Творческий проект
	4
	4
	26, 27
	

	
	Информационные технологии
	4
	
	
	

	
	Реклама и дизайн
	
	2
	28,
	

	
	Деловая переписка
	
	2
	29, 
	

	
	Аппликация
	4
	
	
	

	
	Виды аппликаций.
	
	2
	30
	

	
	Реклама и дизайн
	
	2
	31
	

	
	Творческий проект
	6
	6
	32,33,34
	

	
	ИТОГО
	68
	68
	
	


                     2.3.         План- конспект уроков 
ТЕМА: «СЕМЬЯ И БИЗНЕС. ПОТРЕБНОСТИ СЕМЬИ».

ЦЕЛИ:
1. Дать первичные знания учащимся о взаимосвязи семьи, о иерархии потребностей человека.
2. Развивать у школьников умение анализировать, делать выводы, рассуждать, принимать самостоятельные решения.
3. Создать эмоциональный настрой для осознания учащимися необходимости любви и уважения к членам семьи, воспитывать самостоятельность , ответственность за принятые решения.
4. Знакомство с профессией экономиста, продавца.
СРЕДСТВА ОБУЧЕНИЯ: учебник «Основы домашней экономики» В.Д. Симоненко, с. 7 –14., Учебник «Технология» 8 класс, В.Д. Симоненко, таблицы «Взаимосвязь семьи», «Иерархия потребностей», карточки-схемы)
МЕТОДЫ ОБУЧЕНИЯ: практический, наглядный, частично-поисковый.

ХОД УРОКА.

1. Организационный момент.

- Приветствие.

- Проверка явки учащихся.

- заполнение классного журнала.

- Доведение до учащихся плана урока.

2. Повторение пройденного материала.

Учитель предлагает детям ответить на вопросы по теме прошлого урока.

    - Что такое домашняя экономика?

    - Для чего мы изучаем данный раздел?

    - Каковы задачи домашней экономики?

    - Что такое семья?

3. Изучение нового материала

  Учитель говорит, что каждый из нас живёт в семье, а семья не может существовать обособленно. С кем же взаимодействует семья? Ответ на этот вопрос находят учитель совместно с учениками: с государством. С предприятиями, с фирмами.

Каким же образом осуществляется взаимодействие семьи ? 

Учитель предлагает детям посмотреть на схему, где представлено взаимодействие: семьи и государства, семьи и предприятий и фирм, государства и предприятий и фирм. Кратко учитель характеризует схему и предлагает детям разделиться на 3 группы:


1-ая группа – обсуждает взаимодействие семьи и государства

2-ая группа – взаимодействие семьи и предприятий

3 группа – взаимодействие предприятий, фирм и государства.

Дети, глядя на схему, обсуждают взаимосвязь в группах, а затем представитель от группы высказывает свои рассуждения по своей схеме.

Учащимся из других групп предлагается дополнять, задавать вопросы выступающим.

Учитель: Семья  может выступать в роли фирмы, предприятия, производящих товары и услуг. Некоторые семьи или члены семей могут быть предпринимателями, бизнесменами.

Запишем определения:

         Предпринимательская деятельность - инициативная деятельность человека, который, владея полностью или частично какими-либо материальными или культурными ценностями, использует их для производства товаров и услуг под свою имущественную ответственность. Деятельность предпринимателя должна строго соответствовать законодательству страны.

         Есть различия в понятиях бизнес и предпринимательство.
Бизнес  - это система деловых отношений с целью получения прибыли и удовлетворения потребностей участников сделок. 

         Нынешним жителям России, особенно старшему поколению, тяжело стать бизнесменами, предпринимателями. Связано это с нашим консервативным мышлением, которое более полвека формировалось под влиянием распределительных отношений.

         Иждивенческие потребительские установки прежнего образа жизни уже начали передаваться по наследству, их формировала окружающая среда, а теперь очень сложно переключиться на иную деятельность. 

         Поэтому, начиная бизнес, следует полностью избавиться от иждивенческих настроений, опеки во всем государственных органов. Бизнесмен, предприниматель за все отвечает сам. Получил прибыль – хорошо, получил убыток – стремись выйти из такого положения.

         Можно ли в условиях семьи заниматься предпринимательством? Ответ однозначный: да, можно, и не только можно, но и необходимо. Направлений такой деятельности много. Всех и не перечислить. Ведь предпринимательская деятельность – это, прежде всего, деловая активность предприимчивого человека, вкладывающего свои средства в дело ради получения прибыли в условиях неопределенности и риска.

         Такими видами деятельность могут быть:

· индивидуальная трудовая деятельность (репетиторство, выращивание цветов, овощей, грибов, уход за малышами и престарелыми, выращивание и реализация домашних животных, птицы и др.);

· создание частных семейных предприятий по производству товаров и услуг (ремонт обуви, швейных изделий, учебно-наглядных пособий, ремонт жилищ и т.п.);

· выполнение различных работ по дому (секретарь при наличии средств коммуникации, пошив и вязание одежды и др.).

         В условиях семьи можно заниматься и коммерческим бизнесом: это различные сделки, покупка и перепродажа товаров и услуг, операции с ценными бумагами при повышении или понижении их курса. При этом нельзя нарушать существующие законы, общепринятые нормы нравственности. 

         Учитель предлагает учащимся проанализировать предпринимательскую деятельность в их семье.

         В условиях рыночной экономики каждый юноша и девушка должны еще в школе учиться зарабатывать деньги. Не просить у родных и знакомых, не обирать младших и физически слабых, а зарабатывать честно.

         Можно зарабатывать, помогая родителям в их предпринимательской деятельности, в старших классах – создать свою ученическую фирму, самому предложить какой-то новый товар или услугу, усовершенствовать существующий. В школе на уроках технологии школьники также создают товары или услуги, при реализации которых они могут получать деньги за свой труд.

         Но именно дома, в семье, школьники осваивают начальные экономические знания. Для каждого человека семья – начало начал. 
Не зря говорят: «Счастлив тот, кто счастлив в своем доме».
 Практическая работа учащихся.

        Учитель предлагает ребятам составить перечень товаров, которые могут производить школьники в свободное от учебы время, в домашних условиях. Предложения учащихся:

· индивидуальная трудовая деятельность: художественное прикладное творчество, изготовление игрушек, ремонт видео – радиоаппаратуры и т.п.; 

· коммерческая деятельность: продажа пирожков, газет, журналов и т.п.;

· работа по найму: работа на государственном предприятии, в сфере обслуживания, личное предпринимательство и др.;

· оказание услуг: присмотр за ребенком, покупка продуктов пенсионерам, уборка квартиры, мытье окон и др.
   Учащиеся высказывают свои рассуждения по данной работе.
  Учитель       Любая семья проживает в условиях ограниченности ресурсов.

Капитал семьи  - это недвижимость (жилье, сарай, погреб, гараж и др.), технические средства (автомобиль, мотоцикл, велосипед, трактор), деньги и ценные бумаги. Под капиталом следует понимать стоимость, приносящую дополнительную или самовозрастающую стоимость.

         Нормально, когда семья стремится увеличивать свой капитал. Важнейшими ее ресурсами являются различные технологии  производства товаров и услуг. Приготовления пищи, ухода за жильем, выращивания овощей на приусадебном участке и т.п.

         Мы живем в век технологической революции. Она коснулась и семьи, хотя здесь предстоит еще очень многое менять. Пока что в домашних условиях производительность труда очень низкая.
  Семья является важнейшим источником воспроизводства физического и интеллектуального потенциала государства. Люди, рабочая сила – ведущая составляющая ресурсов семьи, общества. И чем выше уровень культуры, образованности членов семьи, тем выше интеллектуальный потенциал государства. 
Вопрос учащимся: «Для чего члены семьи трудятся?»

Учащиеся: «Для получения прибыли».

Учитель: «А что такое прибыль?»

Пример: Ваши родители вырастили помидоры  в своём саду, а осенью решили продать. Все полученные деньги будут ли являться прибылью? 

Учитель строит диалог с детьми и подводит их к тому, что учащиеся сами дают определение: прибыль – это разница между суммой денег от продажи товаров и услуг и затратами на их производство.

Изложение нового материала
Учитель: « Почему люди стремятся получить прибыль ?»

Учащиеся  всегда дают правильный ответ, что деньги нужны для удовлетворения потребностей семьи,

Учитель: «Как  вы понимаете слово – потребность?»

Между учащимися идёт обсуждение понятия  «потребность».

Затем учитель даёт полное объяснение потребностей.  
         Потребность – это осознанная необходимость иметь что-либо материальное или духовное. При составлении списка потребностей семьи и установления очередности их удовлетворения нам нужно учесть разумность потребностей.
Работа со схемой «Потребности семьи».


         Учащимся предлагается продолжить список потребностей.

Учитель. Говоря о разнообразных потребностях человека, не стоит забывать об их разумности. Критерии их определяются разными факторами: воздействием на человека и его здоровье; участием каждого в общественном производстве; наличием материальных, трудовых и денежных ресурсов.

         Существует следующая классификация потребностей.


         Следует различать материальные и духовные потребности. К материальным потребностям относятся потребность в пище, жилье, одежде. К духовным потребностям относятся потребности в культуре и искусстве, общении, знаниях.

         Абсолютные – те, которые осуществимы на данном уровне развития науки, техники и производства. К примеру, покупка автомобиля.

         Действительные – те, которые определяются возможностями. Например, заводы могут создать автомобиль.

Фактические – те, которые удовлетворяются нашими возможностями. Например, у нас достаточно средств для покупки автомобиля, и мы его покупаем.

         Конечно, желания человека нельзя свести только к основным материальным потребностям. Американский психолог Абрахам Маслоу предложил специальную «пирамиду потребностей».

                                                   Потребность в самореализации.

(достижение лучших профессиональных, 

спортивных результатов, научных открытий).

                                                        Потребность в уважении.

(уважение со стороны других людей и самоуважение).
Социальные потребности.

(потребность в любви, дружбе, 

общении с людьми, имеющими те же интересы).
Потребность в безопасности.

(защита от преступников и внешних врагов,

защита от нищеты и помощь при болезни).
Физиологические потребности.

(пища, вода, жилье, воспроизводство рода).

Самостоятельная работа.
Проверьте, умеют ли в вашей семье тратить деньги? Ответьте на вопросы теста сами и предложите ответить родителям на общем собрании семьи.
Учитель: У всех вас есть карманные деньги, умеете ли вы их тратить?

Тест: Умеем ли мы тратить деньги?
1. Вам хватает  денег или приходится одалживать перед получкой?

· хватает как раз на это время – 2

· иногда приходится занимать – 1

· в свой бюджет никак не укладываюсь – 0.
2. Знаете ли Вы, сколько Вам надо денег на питание в месяц?

· да, знаю – 2

· знаю, но приблизительно – 1

· не знаю – 0.

3. Вы увидели в магазине ценную вещь, но денег на покупку не хватает. Отложили на полчаса, а сами побежали за деньгами. Куда?

· домой или в сберкассу – 2

· к друзьям, чтобы одолжить без срока возврата – 1

· к знакомым, сколько у кого можно занять и без твердой уверенности в том, как и когда вы отдадите долг – 0.

4. Что это была за вещь, которую вы купили? Пригодится или нет?

· покупка оказалась совсем неожиданной, но удачной – 2

· давно искали, чтобы купить – 1

· неудачная покупка, вещь лежит без употребления – 0.

         Если сумма баллов оказалась более 5 – вы умеете тратить деньги, 5 баллов – Вам следует подучиться, менее 5 баллов – заведите тетрадь учета расходов.

Учитель.  Существуют рациональные вещевые потребности.
         Набор «необходимых предметов» меняется в зависимости от множества факторов: достижений НТП, уровня благосостояния, уровня материального развития общества.

         Для каждой семьи список вещей, которые нужно купить, будет строго индивидуальным, никогда не стоит ориентироваться на других. У каждой семьи свой уровень доходов, свои потребности и, следовательно, свои расходы.

Классификация вещей с целью покупки.

ВЕЩИ.
	Обязательные 
	Желательные 
	Престижные 
	Накопление богатства

	Верхняя одежда для различных времен года, рабочая одежда и обувь, необходимая посуда и т.п.
	Цветной телевизор, стиральная машина, пылесос, кухонный процессор, дачный участок
	Видеомагнитофон, компьютер, автомобиль, яхта, отдельный коттедж с бассейном и др.
	Шедевры искусства, предметы антиквариата, изделия из драгоценных металлов и камней и др.


  Чтобы определить степень необходимости той или иной вещи для семьи, следует воспользоваться принципом Робинзона. Чтобы определить степень своего бедственного положения, он подсчитал его отрицательные и положительные стороны. И получилось, что оно не так уж и плохо. Вот и мы, намечая покупку, должны взвесить все за и против и только после этого принимать решение.

         Рациональный, то есть разумный набор вещей – это такое количество предметов потребления в расчете на семью, которое обеспечивает оптимальное развитие личности при данных условиях.

Пример очередности приобретения одежды и обуви.
СРОЧНЫЕ – демисезонное пальто, зимнее пальто, плащ; обувь – зимние сапоги, осенние туфли, летние туфли.

НЕОБХОДИМЫЕ – шуба, плащевое утепленное пальто, куртка с подкладкой; обувь – зимние сапоги, демисезонные сапоги, спортивная обувь.

ЖЕЛАТЕЛЬНЫЕ – шуба из натурального меха, летнее пальто, весеннее пальто, демисезонный костюм, летний плащ, костюм шерстяной; обувь – сапожки зимние короткие, сапожки зимние удлиненные, демисезонные сапоги, туфли под цвет одежды и сумочки.

ПРЕСТИЖНЫЕ – кожаное пальто на меху, дубленка, кожаный плащ, кожаный костюм; обувь – разных цветов к костюмам или пальто.

Учащимся предлагается вопрос: Какие свойства товаров необходимо учитывать при покупке? Школьники отмечают, что необходимо учитывать практичность, удобство, красоту, новизну, оригинальность, общность, ценность, качество.

       Потребности семьи безграничны. И долг членов семьи – вырабатывать разумные, отвечающие ее возможностям потребности. 
Вывод: каждая семья живет в условиях возрастающих потребностей и ограниченности ресурсов, т.е. обладает определенными ограниченными возможностями.
Итог урока.

Учитель подводит итог урока, выставляет отметки за работу на уроке. 

Домашнее задание

Рассчитать затраты на приобретение срочных и необходимых вещей для учащегося 8 класса.

Урок 3
ТЕМА: «Бюджет семьи. Накопления и сбережения».
ЦЕЛИ:

1. Создать условия по осознанию учащимися значения знаний и умений по данной теме.

2. Организовать работу по усвоению понятий доходной и расходной части семейного бюджета.
3. Формировать коммуникативные умения при коллективном обсуждении рациональности тех или иных затрат и принимать разумное решение.Способствовать приобретению опыта экономности, бережливости, расчетливости, планирования семейного бюджета.

4. Знакомство с профессиями экономиста, работников банка.
СРЕДСТВА ОБУЧЕНИЯ: таблицы «Классификация расходов», «Структура семейного бюджета», учебник В.Д. Симоненко «Основы домашней экономики» 8 класс.

МЕТОДЫ ОБУЧЕНИЯ: словесные, наглядные, частично-поисковые.

ХОД УРОКА.

Организационный момент.

- Приветствие.

- Проверка явки учащихся.

- заполнение классного журнала.

- Доведение до учащихся плана урока.

Учитель. Рассказывает о важности данного раздела. Учащиеся приходят к выводу о том, что рациональное расходование денежных средств является необходимым условием нормального существования семьи. Прежде всего нужно научиться правильно решать вопросы, связанные с семейным бюджетом. 

Проверка домашнегозадания (Приложение)
Тестовый контроль знаний 
Актуализация знаний учащихся

Учитель: на прошлом уроке мы изучали тему: «Семья и бизнес. Потребности семьи.»

Вы написали тесты по данной теме. Ответьте на вопросы:

- Что необходимо семье для удовлетворения потребностей всех членов семьи?

- Возможно ли удовлетворить потребности всех членов семьи?

Ребята отвечают на данные вопросы, тем самым учитель подводит детей к изучению нового материала.

Изучение нового материала.

Учитель: «Ребята, знакомо ли вам слово бюджет?». Мы данное слово можем слышать по телевизору, видеть в газетах. Как вы понимаете значение данного слова? 
Бюджет семьи – это структура всех доходов и расходов за определенный период времени (месяц или год).

Доход – это деньги или материальные ценности, получаемые от предприятия, определенного лица или какого-либо рода деятельности. Все полученные средства составляют совокупные доходы.

Расход – это затраты, издержки, потребление чего-либо для определенных целей.

         Главный смысл домашней экономики заключается в том, чтобы расходы не превышали доходы при условии удовлетворения необходимых потребностей.

 Структура бюджета.

         Бюджет можно представить в виде весов. На одну их чашу помещаем доходы семьи, на другую постепенно ставим гирьки расходов так, чтобы чаши пришли в полное равновесие.

         Трудность в том, что набор гирек очень велик, и важно выбрать подходящие по весу.

         Если весы находятся в равновесии, значит, расходы равны доходам, т.е. бюджет сбалансированный. Когда расходы превышают доходы, тогда говорят, что бюджет имеет дефицит. Если же складывается ситуация, при которой доходы больше расходов, то бюджет называется избыточным.

         На доске рисуется схема:

Сбалансированный бюджет

Избыточный бюджет (профицитный)


                                                                               


                                                      Дефицитный  бюджет


         Бюджет семьи должен быть строго сбалансированным, так как это позволяет рационально использовать ресурсы семьи, удовлетворить большинство потребностей.

         Структуру семейного бюджета, как и структуру любого другого бюджета, можно выразить в виде таблицы, которая состоит из двух разделов: доходы и расходы. В каждом разделе выделены основные счета, куда заносятся доходы и расходы.

	Семейные доходы (в % к общему доходу семьи)
	%
	Семейные расходы (в % к общим расходам семьи)
	%

	1. Заработная плата членов семьи.
	80
	1. Обязательные платежи, сборы, налоги, оплата квартиры и др.
	25

	2. Пенсии, стипендии. Пособия.
	9
	2. Питание.
	40

	3. Доход от личного подсобного хозяйства.
	4
	3. на непродовольственные товары: одежду, обувь, мебель, предметы домашнего обихода.
	20

	4. Доход от других источников.
	7
	4. На культурно-бытовые услуги: кино, театр, музей и др.
	10

	
	
	5. Накопления, сбережения.
	5


         Необходимо, чтобы каждая семья умела правильно распределять свой бюджет. Каждый человек должен знать основы домашней бухгалтерии. По сути дела, каждый из ваших родителей является домашним бухгалтером.

         Условно все расходы можно подразделить на три группы:
 текущие (постоянные),
 периодические ,

 единовременные (эпизодические).

         Учитель предлагает учащимся самостоятельно перечислить, какие расходы можно отнести к каждой из групп (опираясь на предлагаемую таблицу).

Классификация расходов.

	Группа расходов.
	Содержание группы расходов.

	1. Налоги, обязательные платежи.
	Подоходный  налог и другие. Плата за квартиру, телефон, электроэнергию, содержание детей в детском саду, обучение в музыкальной и др. школах, выплата кредитов, ссуд и т.д.

	2. Питание.
	Приобретение продуктов, заготовка впрок, оплата питания в столовой, кафе, ресторане.

	3. Хозяйственно-бытовые нужды.
	Затраты на ремонт одежды, обуви, бытовой техники, телерадиоаппаратуры, квартиры; химчистку, прачечную, предметы личной гигиены.

	4. Предметы личного пользования.
	Верхняя одежда, белье, обувь, постельные принадлежности.

	5. Предметы комнатного убранства.
	Мебель, светильники, ковровые изделия, картины, часы, хрусталь.

	6. Бытовая техника и приспособления для ведения домашнего хозяйства.
	Электропечь, газовая плита, холодильник, кухонные принадлежности, посуда, пылесос, стиральная, швейная, вязальная машины.

	7. Культурные и информационные потребности.
	Телевизор, радиоприемник, компьютер, магнитофон, видеомагнитофон, музыкальный центр, фотокинопринадлежности, пластинки, диски, дискеты, интернет, книги, журналы, газеты, посещение театров, кинотеатров.

	8. Спорт, туризм, индивидуальные увлечения, отдых.
	Спортивно-туристические принадлежности, предметы, инструменты, материалы для индивидуальных увлечений.

	9. Транспорт.
	Проезд в общественном транспорте, приобретение и эксплуатация легковой машины, мотоцикла, велосипеда, оплата услуг станций технического обслуживания.

	10. Прочие.
	Детские игрушки, медикаменты и др.


         Учащиеся под руководством учителя отделяют обязательные приобретения и необязательные, с учетом возможностей семьи. Для этого ученикам предлагается заполнить таблицу, имея в виду, что доход семьи в месяц составляет ….рублей. (Выясняется примерный средний доход семьи).

         В ходе занятия учащимся предлагается найти выход из следующих ситуаций:

1. Чем можно пожертвовать ради крупной покупки? 

· ежегодным отпуском; 

· расходами на подарки; 

· на одежду; 

· на обувь; 

· приглашением гостей?

2. Время от времени каждой семье приходится приобретать крупную вещь: мебельный гарнитур, ковер, телевизор и т.п. Как собрать нужную сумму? 

· откладывать деньги на сберкнижку; 

· покупать лотерейные билеты, надеясь на выигрыш;

· занять у знакомых или родителей;

· поискать дополнительный заработок?

3. Вы приглашены на день рождения, но у вас нет денег на покупку подарка. Как поступить в таком случае?

4. К вам неожиданно пришли гости, а угостить их практически нечем. Как выйти из этого положения? (Для выхода из данной ситуации уместно напомнить учащимся рецепт какого-либо простого блюда из курса «Кулинария»).

 Планирование бюджета семьи.
         Семейная экономика нуждается в планировании, тем более тщательном, чем скромнее бюджет семьи. Можно составить проект семейного бюджета и, демонстрируя его, рассказать об основных принципах составления плана расходов.

         Для этого, прежде всего, нужно подсчитать общую сумму доходов. Из нее вычесть налоги, а затем те траты, которые происходят ежемесячно (обязательные платежи).

         Далее следует определить сумму расходов на питание, транспорт, хозяйственно-бытовые нужды, предметы личной гигиены, медикаменты, а также на посещение театра, концертов, приобретение книг.

         Нужно учесть сезонные расходы (подписка на газеты, журналы, закупка картофеля на зиму и т.п.).

         Не следует забывать и о карманных расходах членов семьи. Прежде чем подсчитать «свободный остаток» дохода, рекомендуется исключить из него затраты, связанные с днями рождения, подарками, а также выделить резерв на непредвиденные расходы.

         Если вычесть все перечисленные суммы из доходов, получится сумма, которую можно истратить на удовлетворение потребностей каждого члена семьи (одежда, обувь), бытовую технику, предметы культурно-бытового назначения. (Раскрывая этот вопрос, учитель может опираться на таблицу «Классификация расходов»).

         В ходе усвоения материала уместно обсудить с учащимися следующие ситуации:    

1. Мама считает, что вам не нужны карманные деньги, объясняя это тем, что вы не умеете их тратить. Папа полагает, что карманные деньги нужны всем. Как считаете вы? Почему?

2. На семейном совете было решено каждый месяц выдавать вам … рублей на карманные расходы. Как вы их будете тратить?

         В каждой семье нужно иметь хозяйственную книгу, где необходимо отражать поступление средств и их расходование. 

Вопрос. Есть ли в семьях учащихся такие книги? Как они ведутся?

         В ходе ответов выясняется, что не во всех семьях есть такие книги и ведутся они нерегулярно.
         Доходная часть российских граждан складывается из следующих источников:






         Большое влияние на доход оказывает инфляция, т.е. выпуск в стране чрезмерного количества денег. Она обесценивает заработки членов семьи.

         Планирование семейного бюджета – дело довольно сложное. Чтобы спланировать, сколько средств и на что будет израсходовано, надо располагать данными не только о своих доходах, но и знать цены товаров.

         Ранее мы выделили 4 группы основных расходов: обязательные платежи, питание, промтовары и культурно-бытовые услуги.

Работа с терминами.
Обязательные платежи  - налоги, взносы в общественные и кооперативные организации, погашение ссуд, кредитов в банке; оплата коммунальных услуг, детского сада; транспортные расходы; дополнительные услуги образования (кружки, секции, дополнительные платные образовательные услуги).

Подоходный налог  - вид налогового обложения, при котором облагается доход физического или юридического лица. Полученный в результате его деятельности или от использования имущества.
Сумма подоходного налога рассчитывается следующим образом. 
Процентная ставка равна 12%. Сумма заработной платы составляет 10000 руб.

Сумма подоходного налога равна произведению заработной платы на процентную ставку, деленному на 100%.

10000*12/100=1200руб.

   Изучая семейную экономику, мы понимаем, что для того чтобы увеличить накопление средств, необходимо уменьшить расходы на удовлетворение своих потребностей: 

Материальных (покупка продуктов питания, обуви, одежды, предметов быта, оплату жилья, бытовых услуг и т.д.); 

Духовных (получение образования, зрелищные мероприятия);

Социальных (газеты, журналы, политическая литература);

Неразумных (сигареты, алкоголь, чрезмерное количество сладкого, не очень нужных, но престижных вещей);

Жилищных (строительство собственного дома, дачи, гаража, ремонт квартир и т.д.); 

Практическая работа

Заполнение бланков для оплаты коммунальных услуг

1. Электроэнергия.

Заполнить квитанцию оплаты за электроэнергию за сентябрь (на день оплаты 55395кВт, предыдущее 55125кВт, тариф 1рубль 09 копеек).
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Кредит – предоставление в долг товаров или денег. Когда в долг даются деньги, то такой кредит называется денежной ссудой. Ссуду может взять как предприятие, организация, так и любой человек.

         Оплата коммунальных услуг включает плату за отопление, газ, свет, воду, радио, телефон и т.п.

         Рассматривая оплату коммунальных услуг за отопление. учитель предлагает учащимся высказаться о путях экономии тепловой энергии в быту. Ребята отмечают следующие пути экономии:

1. Утеплять окна и двери. Особенно балкон.

2. Рационально расставить мебель. Она не должна препятствовать циркуляции теплого воздуха от батарей.

3. Убрать лишнюю краску с батарей.

    Сбережения – это часть денежных доходов населения, которую люди откладывают для будущих покупок, удовлетворения будущих потребностей; представляют разницу между располагаемым доходом и потребительскими расходами.

 Именно с помощью систематического откладывания денег люди могут позволить себе приобретать крупные приобретения.

   На что следует обращать внимание, когда выбираешь место для помещения сбережений?

  Надежность. Конечно, вы можете спрятать свои сбережения под матрацем или в ящики стола, но я бы этого делать не советовала. Во-первых, скорее всего именно туда могут заглянуть младший брат или сестренка. Сберегательные банки и другие финансовые учреждения, напротив, предохранят сбережения от пожаров, воров и других неприятностей. Т. е. являются более надежным капиталовложением.

Ссудный процент. Одной из главных причин, которая побуждает людей накапливать деньги, является стремлением получить на них процент. 

  Пример. Предположим, что Первый Национальный банк выплачивает по своим сберегательным счетам 8% годовых, исчисляя сложные проценты каждый квартал. Второй национальный банк также выплачивает 8%, но производит перерасчет процентов только раз в год. К концу года величина тысячерублевого вклада в Первый Национальный банк будет составлять 1082 руб. 43 коп. , в то время как такая же сумма, положенная во Второй Национальный банк, составит 1080 руб. Норма прибыли в обоих одинакова, но по причине более частого начисления процента в Перовом Национальном банке доход его вкладчика будет на 2 рубля 43 копейки больше.

Ликвидность позволяет измерить, насколько легко вы можете обратить свои сбережения в наличные деньги. Чем легче снять деньги со счет, тем больше ликвидность.

Закрепление нового материала: Практическая работа учащихся.

Как сохранить и приумножить свои сбережения. У вас есть 1 000 рублей. Вам необходимо сохранить эту сумму, а по возможности приумножить ее. Как выгоднее поступить? Подсчитайте с помощью калькулятора каждый из пяти предложенных ниже вариантов решения этой экономической проблемы и выберите наиболее рациональный из них и приемлемый для вас.

Ребята  работают в парах, делают совой выбор 
1.  Хранить деньги дома.

2. Сделать рублевый вклад на один год в Сбербанк РФ под 12% годовых начисляя сложный процент каждые полгода.
	1000*6/100=60 руб. 
	1000+60=1060 руб. 

	1060* 6/100=63,60 руб. 
	1060+63,60=1123,60 руб.


3. Сделать валютный вклад сроком на один год под 10% годовых, первоначальный взнос не менее 50$. 1 $.- 20 руб.
	1000 руб. - 50 $ 
	 
	1 $.- 20 руб.

	50*10/100=5 $ 
	50+5 =55 $ 
	55*20=1100 руб.


4. Организовать собственный бизнес, купить в компании oriflame крем для рук за 200 руб. и перепродать крем по 210 руб.

	1000/200=5 
	210*5=1050 руб.


5. Купить акции компании “АЛЬЯНС” стоимостью 500 рублей. Компания “АЛЬЯНС” обещает ежеквартально 3% дохода на каждую акцию.

	3*4=12% 
	500*12/100=60 руб. 
	2*60=120 руб.

	1000+120=1120 руб. 
	 
	 


  Инструктаж учителя.

  Подведение итога урока.

 Подводим итоги, выставляем оценки.

В экономике нет точных решений, как в математике, принимая экономическое решение, нужно учитывать все “плюсы” и “минусы” существующих вариантов решения и делать выбор в пользу того варианта, в котором больше “плюсов” и меньше “минусов”. Каждый человек должен уметь принимать такие решения в своей жизни. Управление финансами требует постоянных расчетов. Нельзя надеяться на случай, это может ввергнуть человека в бедственное экономическое положение.
Домашнее задание.
Необходимо составить личный бюджет ученика, и подсчитать каким он является профицитный,  дефицитным или сбалансированным. Подсчитать какое количество средств тратится «по мелочам»? На чём можно экономить?
УРОК
ТЕМА: «РАСХОДЫ НА ПИТАНИЕ. СОСТАВЛЕНИЕ МЕНЮ».
ЦЕЛИ:
1. Организовать деятельность учащихся по изучению и закреплению знаний о рациональном, сбалансированном питании.Способствовать приобретению навыков по составлению меню; приготовлению пищи с сохранением максимума полезных веществ и хороших вкусовых качеств.

2. Развивать у школьников умение применять знания по экономному ведению домашнего хозяйства на практике. Создать условия для определения стоимости дневного рациона для школьника 8 класса.

3. Воспитывать экономность, бережливости.
4. Формирование знаний о профессиях товароведа, повара, гувернантки.
СРЕДСТВА ОБУЧЕНИЯ: учебник с. 28-31, тетрадь, таблица «Рациональные нормы потребления продуктов на душу населения».

МЕТОДЫ ОБУЧЕНИЯ: словесный, наглядный. Практический, частично-поисковый.

ХОД УРОКА.
Организационный момент.

- Приветствие.

- Проверка явки учащихся.

- заполнение классного журнала.

- Доведение до учащихся плана урока.

Поверка домашнего задания.

- Тестовый контроль знаний (приложение)

После прохождения тестов учащимся предлагается осуществить взаимоконтроль.

Для этого они обмениваются вариантами тестов, пользуются учебниками, если будет необходимость уточнить правильный вариант ответа.

Учитель говорит о критериях отметки за тест. Один правильный ответ равен одному баллу.

Изложение нового материала..
Учитель. Питание – одна из основных потребностей человека. Это самая большая статья в бюджете семьи. Она составляет примерно 45% от семейного бюджета. Питание должно быть рациональным (регулярным, разнообразным, определенного качества и количества).

         Первое требование к рациональному питанию – воздержанность. Второе – установить, что можно, что нужно есть и в каком количестве.

         Как же связать  два понятия – экономии и рационального питания? Рациональное ведение домашнего хозяйства – это, прежде всего, продуманные запасы. Каждый день желательно покупать овощи, фрукты, молоко, хлеб, а остальные продукты раз в неделю или даже в две недели, например, в день зарплаты.

         Книга домашнего учета позволит вам более точно узнать, сколько продуктов нужно купить на месяц. Анализ статей расходов на питание на протяжении нескольких месяцев просто необходим, т.к. это позволит сохранить средства и время.

         Чтобы правильно, рационально кормить человека, экономно расходовать продукты, время и средства, рекомендуется заранее составлять меню. При составлении меню необходимо учитывать следующие требования:

· полноценность пищи;

· полезность;

· разнообразие;

· пища должна легко  и полностью усваиваться.

         Наукой определены разумные нормы потребления продуктов. Учитель обращается к таблице «Рациональные нормы потребления продуктов на душу населения в год».

	Наименование продуктов
	Норма, кг

	1. Мясо и мясные продукты
	78

	2. Молоко и молочные продукты
	406

	3. рыба и рыбопродукты
	18,5

	4. Картофель
	110

	5. Фрукты и ягоды
	91

	6. Хлебные продукты
	115

	7. Яйца (шт)
	263

	8. Сахар
	37

	9. Овощи и бахчевые
	130


         Учитель сообщает учащимся об энергетических затратах человеческого организма. Например, девушки 14 – 17 лет затрачивают около 2600 ккал. Чтобы их восполнить, надо правильно питаться. Учитель комментирует таблицу калорийности некоторых продуктов.

	Продукты 
	Количество калорий на 100 г продукта

	Хлеб пшеничный
	240

	Хлеб ржаной
	200

	Камбала
	86

	Мясо тушеное
	230

	Колбаса любительская
	300

	Курица отварная
	240

	Сыр «Российский»
	370

	Творог жирный
	230

	Молоко
	60

	Сметана 20% жирности
	205

	Яйца 
	150

	Сахар 
	375

	Пирожные с кремом
	320

	Шоколад молочный
	550

	Яблоки
	45

	Груши
	40

	Сливы
	40

	Морковь
	30

	Капуста белокочанная
	30

	Свекла
	50

	Картофель
	85

	Огурцы
	15

	Помидоры
	20

	Геркулес
	350

	Масло подсолнечное
	900

	Масло сливочное
	750


         Известны три правила организации питания:

· сколько энергии человек расходует, столько и должен получать с пищей;

· химический состав пищи должен соответствовать физиологическим потребностям организма;

· нужно стремиться к тому, чтобы стоимость рациона была минимальной, но удовлетворяла требования первых двух правил.

         В беседе учащиеся выясняют, что включает в себя понятие «культура питания», можно ли экономить на питании, и если да, то каким образом?
Учитель предлагает ребятам вспомнить рецепты недорогих блюд. К следующему уроку каждая ученица должна принести рецепт недорогого блюда, который уже опробован дома.
Составление меню.

         Меню составляют на день, неделю, месяц. Для составления меню на день необходимо знать следующее: количество калорий, расходуемых за день человеком в зависимости от характера работы и возраста, количество калорий, содержащихся в продуктах либо калорийность одной порции блюда. Меню составляют с учетом того, что завтрак занимает 25 – 30% всей калорийности, обед – 35 – 40%, полдник – 15%, ужин – 15 – 20%.
Практическая работа

         Учитель предлагает составить учащимся для себя вариант меню на один день, используя приведенные данные о калорийности продуктов.

Инструктаж
Примерное меню . 

	Время еды
	Блюда, напитки, готовые продукты.
	Масса, г.
	Калорийность, ккал.

	Завтрак 
	Омлет натуральный

Хлеб ржаной

Чай с сахаром

Булка городская

Масло сливочное
	170

50

200

50

15
	343

102

61

135

110
750

	Обед 
	Салат из капусты

Рассольник домашний

Рыба отварная

Картофель отварной с маслом

Кисель клюквенный

Хлеб ржаной
	95/5

500

100

200/9

200

200
	85

262

70

239

143

408
1207

	Ужин 
	Каша гречневая с маслом

Кефир

Печенье 
	200/15

200

15
	411

124

65
600

итого: 2557


Экономия продуктов

Учитель. Предлагает учащимся назвать пути экономии продуктов питания и, обобщая их предположения, отмечает, что избежать или, по крайней мере, уменьшить отходы хлеба и других продуктов, потребляемых семьей, можно, соблюдая следующие правила:

· не создавать лишних запасов;

· готовить еды столько, сколько семья может съесть за день-два;

· не спешить выбрасывать не съеденное.

         Следует подчеркнуть, что важным фактором экономии является соблюдение правил закупки и хранения продуктов.

         Учитель называет сроки хранения некоторых продуктов под запись в тетрадь. Например, для рыбных консервов – 1-2 года, для мучных, макаронных, крупяных изделий – 6 месяцев. Такие продукты, как сливочное масло, хлеб, творог, сметана легко воспринимают посторонние запахи, поэтому их следует хранить хорошо упакованными. Все продукты желательно хранить в темном месте.

Познавательная задача:
         Из-за нарушения основного критерия при определении периодичности и объема закупок продуктов, их сохранности, семье пришлось выбросить буханку хлеба, вылить 1,5 литра прокисшего молока; незнание правил хранения привело к порче 0,5 кг манной крупы и 1 кг рыбы. Какие убытки понесла семья, если цена 1 л молока – 12 руб., 1 кг манки – 10 руб., рыбы – 60 руб., буханки хлеба – 10 руб. Что можно было приобрести на эти деньги?
Учащиеся решают данную задачу. Совместно с учителем подводят итог урока.
Итог урока.

Вопросы для закрепления:
1. Для чего необходимо питание?

2. Что включает в себя понятие «рациональное питание»?

3. Попытайтесь определить этапы составления меню.

4. Приведите примеры путей экономии средств и времени при организации питания семьи.

Выставление отметок.
Домашнее задание. 

Попробуйте вместе с мамой ответить на вопросы теста.(приложение)

Рефлексия.

 Учитель задаёт вопросы учащимся о комфортности на уроке и общем впечатлении об уроке.
Приложение№1 к уроку

Тест на звание «Домашнего кулинара».
1. Доставляет ли Вам удовольствие целый день проводить на кухне?

А) да – 3; Б) нет – 2; В) не задумывалась – 1.

2. Есть ли у вас мясное фирменное блюдо?

А) да – 5; Б) нет – 3; В) не задумывалась –1.

3. Собираете ли вы оригинальные рецепты?

А) да – 4; Б) нет – 2; В) не задумывалась – 1.

4. Часто ли Вы мечетесь в поисках нужной кастрюли?

А) да – 4; Б) нет – 1; В) не задумывалась – 0.

5. Когда приходят гости, они застают Вас все еще у плиты?

А) да – 2; Б) нет – 5; В) не задумывалась – 0.

6. Считаете ли Вы, что погоревший пирог «и так съедят»?

А) да – 2; Б) нет – 4; В) не задумывалась – 1.

7. Если Вы наготовите еды впрок, то все пойдет кувырком?

А) да – 3; Б) нет – 2; В) не задумывалась – 1.

8. Имеет ли Вы привычку «экономить на желудке» ваших близких?

А) да – 1; Б) нет – 5; В) не задумывалась – 0.

9. Часто ли у Вас «убегает» кофе?

А) да – 2; Б) нет – 4; В) не задумывалась – 0.

10. Когда Вы ждете много гостей, призываете на помощь в подготовке маму, бабушку и других?

А) да – 3; Б) нет – 2; В) не задумывалась – 0.

11. Всегда ли вы в точности знаете, какими блюдами вы порадуете домашних на будущей неделе?

А) да – 2; Б) нет – 3; В) не задумывалась – 1.

12. Известна ли Вам точная сумма, которую семья «проедает» за месяц?

А) да – 3; Б) нет – 1; В) не задумывалась –0.

         Если вы набрали до 30 баллов – извините, но, возможно, вам следовало бы причислить себя к той части человечества, которая предпочитает лакомиться тем, что готовят другие. Поэтому не следует удивляться, если приготовленная вами еда вызывает растерянность у едоков, и они, не решаясь прикоснуться к вашей стряпне, пожимают плечами… Лучше найти себе другое занятие, например, шитье, вязание или столярные работы.

         До 40 баллов – вы старательны, аккуратны. Однако, из-за неопытности, спешки, суеты проводите слишком много времени на кухне. Да и продуктов изводите, честно говоря, сверх всякой меры. Чаще советуйтесь с опытными кулинарами и читайте поваренные книги вместо детективов.

         Свыше 40 баллов – ну и ну! Просто удивительно! Ведь набрать столько баллов мало кому удается. Теперь понятно, почему кулинарные книги у вас вызывают скуку. Все-то вы знаете, все умеете…

         Понятно и то, почему порой только один вид кухонной плиты и стоящих на ней кастрюль вызывает у вас отвращение. Но если вы в ударе, приготовленным вами блюдам могли бы позавидовать и знаменитые повара. Однако не слишком ли часто напрашиваетесь вы на комплименты и похвалы? Помните, что друзья к вам пришли не на дегустацию, а пообщаться, развлечься. Не слишком расстраивайтесь, если результаты теста не слишком вас устраивают. У вас есть время, чтобы повысить достижения в кулинарном искусстве.

Урок

ТЕМА: «МАРКЕТИНГ В ДОМАШНЕЙ ЭКОНОМИКЕ. РЕКЛАМА ТОВАРА».
ЦЕЛИ:
1. Организовать деятельность учащихся по изучению и первичному закреплению знаний об этапах совершения покупок; о задачах маркетинга в домашнем хозяйстве.

2. Развивать у школьников умение  применять знания  в чтении информации, содержащейся на упаковках и этикетках основных видов пищевых продуктов и товаров повседневного спроса.

3. Организовать деятельность учащихся по выявлению рациональных способов поведения на рынке товаров и услуг при осуществлении покупки. Воспитывать осторожность, рациональность, справедливость.
4. Знакомство с профессиями маркетинговых служб, менеджеров по рекламе, по маркетингу.
СРЕДСТВА ОБУЧЕНИЯ: учебник с. 32-38, таблица с кодами стран – экспортеров товаров в нашу страну.

МЕТОДЫ ОБУЧЕНИЯ: словесные, практические, наглядные, частично-поисковые.

ХОД УРОКА.

I. Проверка знаний. Тестовый контроль.

1. Под рациональным питанием понимают:

А) регулярное, разнообразное питание;

Б) сбалансированность продуктов по калорийности;

В) воздержанность в приеме пищи.

2. Режим приема пищи зависит от:

А) традиций;

Б) привычек;

В) влияния религии;

Г) климатических условий.

3. При составлении меню следует учитывать:

А) полноценность пищи;

Б) полезность пищи;

В) разнообразие;

 Г) пища должна легко и полностью усваиваться;

Д) характер работы и возраст;

Е) дешевизну продуктов.

4. Ценность продуктов определяется содержанием в них:

А) белков;

Б) жиров;

В) витаминов;

Г) углеводов;

Д) нитратов;

Е) химических красителей.

5. Пути экономии денежных средств:

А) Экономия на питании;

Б) использование пищевых отходов (кислое молоко, холодная манная каша);

В) приобретение качественных вещей;

Г) использование диет.
II. Изложение нового материала
         Термин «маркетинг» происходит от английского слова marketing и в дословном переводе означает «рынок». Основными задачами маркетинга являются:

1. Выявление потребностей.

2. Удовлетворение потребностей.

3. Возобновление потребностей.

         Все эти задачи приходится решать в домашнем хозяйстве. Раньше мы уже определили, что у семьи самые разнообразные потребности. Эти потребности должны быть по возможности удовлетворены. Только важно определить очередность их удовлетворения. Покупке сопутствует кропотливая и долговременная подготовка.

         В наших семьях существует два подхода к совершению покупки: одни покупают все, что хочется, другие покупают то, что нужно. Второй подход более правильный. Некоторые покупки можно и не делать, если хозяйство ведется разумно. Некоторые вещи можно изготовить дома.

         Можно предложить следующие этапы совершения покупок:

1. Составление списка необходимых товаров.

2. Составленный список привязывают к соответствующим магазинам.

3. Сбор информации. Мы узнаем о возможных вариантах, о качестве товара, сроке службы.

4. Момент совершения покупки. Этот этап самый решающий и самый приятный.

5. Оценка приобретенного товара или услуги.

Учитель предлагает вспомнить потребительский портрет вещи:

· практичность;

· удобство;

· красота;

· модность;

· оригинальность;

· общность;

· ценность.

         Выступая на рынке в роли потребителя, мы должны уметь пользоваться штриховым кодом. Все мы с ним встречаемся, но мало кто знает, что он обозначает и для чего нужен.

         Обычно специалисты называют несколько причин его появления, но основная та, что с помощью кодов контролируется качество продукции, ее соответствие первоначально заданному образцу.

         В 1977 году сначала на европейском континенте, а затем и на других утвердилась европейская система кодирования – ЕАН.

         Штриховой код – это номер товара, состоящий чаще всего из 13 цифр. Возьмем, к примеру, цифровой код: 8690504035008:

86 – страна изготовления продукта;

90504 – предприятие – изготовитель;

03500 – наименование товара, его потребительские свойства, размеры, масса, цвет;

8 – последняя цифра – контрольная, используемая для проверки правильности считывания штрихов сканером.

         Пример вычисления контрольной цифры для определения подлинности товара. Работаем с тем же кодом.

1. Сложить цифры, стоящие на четных местах: 6+0+0+0+5+0=11.

2. Полученную сумму умножить на 3: 11х3=33.

3. Сложить числа, стоящие на нечетных местах без контрольной цифры: 8+9+5+4+3+0=29.

4. Сложить числа, указанные в пунктах 2 и 3: 33+29=62.

5. Отбросить десятки: 2.

6. Из 10 вычесть полученное в пункте 5: 10-2=8.

         Если полученная после всех расчетов цифра не совпадает с контрольной в штрих - коде, это значит, что товар произведен незаконно и не гарантирует качества.
Практическая работа
 Учитель предлагает детям товары. Они определяют штрихкод и считают подлинность товара.

Инструктаж.

         Как правило, код страны присваивается Международной ассоциацией ЕАN. 

         Учащиеся записывают в тетрадь коды тех стран, чьи товары чаще всего встречаются в торговле.

	Код 
	Страна 
	Код 
	Страна 

	00-09
	США и Канада
	690
	Китай 

	30-37
	Франция 
	729
	Израиль 

	400-440
	Германия 
	73
	Швеция 

	460-469
	Россия 
	750
	Мексика 

	45,49
	Япония 
	76
	Швейцария 

	50
	Великобритания 
	80-83
	Италия 

	520
	Греция 
	84
	Испания 

	539
	Ирландия 
	860
	Югославия 

	590
	Польша 
	869
	Турция 

	599
	Венгрия 
	880
	Южная Корея

	
	
	885
	Таиланд 


         Для кого предназначена информация, заложенная в штрих – коде? В первую очередь, для продавцов, а уже потом – для потребителей. Если товар оказался некачественным, обратившись к продавцу, покупатель может легко установить фирму поставщика данного товара и предъявить свои претензии.

         Право ставить код на свои изделия имеют только те предприятия, которые зарегистрированы в ЮНИСКАН. В 1994 году было зарегистрировано более 200 отечественных предприятий, которым разрешено кодировать свою продукцию. В противном случае использование штрих – кода является нарушением международных правил и влечет за собой судебные санкции.

         Производители помогает ориентироваться покупателям в разнообразном мире товаров. Для этих целей служит реклама. Под рекламой понимается любое мероприятие или система мероприятий, направленных на привлечение внимания покупателя к фирме или к реализуемому товару.

         Массовая реклама – это реклама, обращенная к большому числу потенциальных покупателей. Учащиеся называют средства массовой рекламы:

· Телевидение, газеты, журналы, радио и т.д.;

· Спонсорская деятельность;

· Выставка товаров.

         Прямая реклама – имеет конкретную направленность. Ее тональность более доверительна. Средства прямой рекламы:

· местные программы телевидения и радио;

· реклама по телефону;

· оформление витрин;

· организация выставок и другие специальные мероприятия.

         Цели массовой рекламы – достижение известности самой компании, поднятие ее престижа, а также представление нового товара и создание определенного имиджа компании и ее продукции.

         Цель прямой рекламы – она должна убеждать и побуждать к действию.

         Таким образом, массовая реклама – дорогое удовольствие, ее могут позволить себе лишь богатые, мощные компании.

Основные требования к массовой рекламе:

1. Охват как можно большей территории. Стремление угодить покупателям всех регионов с учетом климатических и сезонных особенностей.

2. Привлечь внимание людей различного образа жизни, разных привычек и вкусов.

3. По содержательности и развлекательности должна конкурировать с бестселлерами.

4. Наличие юридического адреса, красочность и содержательность оформления.

Требования к прямой рекламе:
1. Она должна быть понятна и убедительна для покупателя с четко определенными вкусами.

2. Образцы, создаваемые прямой рекламой, речевые обороты и интонация, используемые в ней, должны соответствовать принятым в выбранном для рекламы регионе.

Самостоятельная работа:
         Разработать товар для производства в условиях семьи и придумать для него рекламу.

Домашнее задание

Нарисовать рекламу товара, созданного в условиях семьи.

                                                                                                              Приложение

Раздел «Домашняя экономика»                                      
Тема: «Семья и бизнес. Потребности семьи».

Тест №1
Ф.И. ученицы__________

Класс_________________

Вариант №1

1. Домашняя экономика – это…

А) наука о повседневной экономической жизни семьи, направленной на 

удовлетворение потребностей её членов, воспроизводство её ресурсов, производство товаров и услуг;

Б) умение разобраться со своими потребностями, выбрать оптимальные, эффективные средства их удовлетворения, разумно организовать семейный труд, рассчитать расход денег и времени;

В) финансовые отношения внутри семьи с внешними хозрасчётными звеньями.

2. Бизнес – это…
3. С целью покупки, вещи можно разделить на:

А) срочные;

Б) качественные;

В) престижные;

Г) нужные;

Д) обязательные;

Е) желательные.

4. Разница между суммой денег от продажи товаров и услуг и затратами на их 

производство – это …

5. Определите иерархию человеческих потребностей в порядке возрастания.

А) потребность в безопасности;

Б) потребность в уважении;

В) потребность в самореализации;

Г) физиологическая потребность

Д) социальная потребность.

Ответы к тесту №1.  Вариант №1.

      1.  А

      2.  Бизнес  - это система деловых отношений с целью получения прибыли и

      удовлетворения потребностей участников сделок. 

3.А,В,Д,Е

1. Прибыль.

2. Г-А-Д-Б-В

Раздел «Домашняя экономика»
Тема: «Семья и бизнес. Потребности семьи».

Тест №1
Ф.И. ученицы__________

Класс_________________

Вариант №2

1. Главная цель домашней экономики:

А) накопление знаний о домашнем хозяйстве;

Б) удовлетворение потребностей семьи;

В) получение прибыли.

2. Семья выполняет следующие функции:

А) репродуктивную;

Б) экономическую;

В) воспитательную;

Г) спортивную;

Д) рекреативную;

Е) коммуникативную.

3. Предпринимательская деятельность – это…

4. Осознанная необходимость иметь что-либо материальное или духовное – это_____

5. Приведите в соответствие

	Потребности:
	Характеристики:

	1.Физиологические
	А) одежда

	2. потребность в безопасности
	Б) дружба

	3. Социальные потребности
	В) спортивные достижения

	4. Потребность в уважении
	Г) уважение людей

	5. потребность в самореализации
	Д) защита от преступников


Ответы к тесту №1   Вариант №2

1. Б;

2. А,Б,В, Д, Е

3. - инициативная деятельность человека, который, владея полностью или частично какими-либо материальными или культурными ценностями, использует их для производства товаров и услуг под свою имущественную ответственность.
4. потребность;

5. 1-А, 2-Д, 3-Б, 4-Г, 5-В.

Раздел «Домашняя экономика»
Тема: «Бюджет семьи. Накопления и сбережения»

Тест №2

Вариант №1

Ф.И. ученицы__________

Класс_________________

1. Бюджет семьи – это…

А) деньги или материальные ценности, полученные от предприятия, отдельного лица 

     или какого-либо рода деятельности;

Б) журнал, где учтены доходы семьи, имущество, ценности и расходы  на  

    удовлетворение потребностей;

В) структура всех доходов и расходов за определённый промежуток времени;

2. Если доход превышает расход, бюджет называют _____________________.

3. К обязательным платежам относятся:

А) оплата ЖКХ услуг;

Б) подоходный налог;

В) оплата туристических поездок;

Г) оплата за детский сад;

Д) оплата культурно-массовых мероприятий.

4. Инфляция – это…

5. Решите задачу:
  Водителю  автобуса при трудоустройстве пообещали выплатить зарплату 12800 рублей. Сколько денег он получит на руки?

А) 10240-00;

Б) 11264 – 00;

В) 11136 – 00.

Ответы к тесту №2. Вариант №1

1. В

2. Избыточный (профицитный)

3. А, Б, Г

4. Обесценивание денег, выражающееся в росте цен на товары и услуги.

5. 11136-00

Раздел «Домашняя экономика»
Тема: «Бюджет семьи. Накопления и сбережения»

Тест №2

Вариант №2

Ф.И. ученицы__________

Класс_________________

3. Доход – это…

А) издержки, потребление чего-либо для определённых целей;

Б) деньги, материальные ценности, полученные от предприятия, отдельного лица или 

    какой – либо деятельности;

В) структура всех доходов и расходов за определённый промежуток времени;

4. Если расходы превышают доходы, то бюджет называют _____________

5. Бюджет сбалансированный – это

А) доходы больше расходов;

Б) расходы больше доходов;

В) доходы равны расходам.

4.   Кредит – это...

5. Студенту ВУЗа обещали заплатить стипендию 1400-00 рублей. 

    Какую сумму он получит на руки?
А) 1400-00;

Б) 1218 -00;

В) 1120-00.

Ответы к тесту №2.  Вариант №2.

1. Б;

2. дефицитный;

3. В;

4. – предоставление в долг товаров или услуг;

5. 1218-00
Раздел «Домашняя экономика»
Тема: «Маркетинг в домашней экономике. Реклама.»
Тест №3

Вариант №1

Ф.И. ученицы__________

Класс_________________

1. Маркетинг – это…
А) вложение денежных средств;

Б) деятельность, связанная с изучением спроса на товары и услуги и удовлетворение потребностей;

В) это управление коллективом людей.

2. К средствам прямой рекламы относятся:

А) газета «ГРАД-СИМБИРСК»;

Б) витрина магазина;

В) телевидение;

Г) письма;

Д) выставки.

3. Практичность – это….

4. Определите  последовательность совершения покупки:

А) сбор информации о товаре;

Б) составление списка необходимого товара;

В) момент совершения покупки;

Г) выбор магазина в соответствии со списком товаров;

Д) оценка товара и услуг.

5. Определите подлинность товара по штрихкоду   9 785 805302023
А) товар произведён законно;
Б) товар произведён незаконно.

Ответы к тесту№3. Вариант №1

1. Б;

2. А,Б,Г,Д

3. – это надёжность вещи в использовании, полезность, соответствие назначению;

4. Б-Г-А-В-Д;

5. А.
Раздел «Домашняя экономика»
Тема: «Маркетинг в домашней экономике. Реклама.»
Тест №3

Вариант №1

Ф.И. ученицы__________

Класс_________________

1. Реклама- это…

А) деятельность, связанная с изучением спроса людей;

Б) любое мероприятие, направленное на привлечение внимания покупателя к фирме или товару.

В) это схема взаимодействия покупателя и продавца.

2.К  средствам массовой рекламы относятся:

      А  телевидение (канал «Россия);

      Б) телефон;

      В) радио;

      Г) письмо по почте;

      Д) газеты

    3. Свойство вещи сохранять и даже увеличивать свою потребительскую ценность- называется    _______________.

4.Приведите в соответствие:

	Режим дня
	% потребления пищи

	1.Завтрак
	А)35-40%

	2. Обед
	Б) 25-30%

	3. Полдник
	В) 15-20%

	4. Ужин
	Г) 15%


5. Определите подлинность товара по штрихкоду   9 7700 37 40 2009
А) товар произведён законно;

Б) товар произведён незаконно.
ОТВЕТ к тесту №3. Вариант№2.

1. Б;

2. А,В,Д;

3. –ценность;

4. 1-Б, 2-А, 3-Г, 4-В

5. товар произведён законно.
2.4. Методика эксперимента в МОУ СОШ №66 по  использованию тестового контроля  знаний на уроках  «Технологии» при изучении раздела          «Домашняя экономика».
   Тестовый контроль знаний на уроках я применяю с 2000года. В 2002году на базе нашей школы проводилось методическое объединение учителей технологии «Тестовый контроль знаний на уроках технологии». Мною разработаны тесты для учащихся 5-8 классов, которые я использую на уроках. Конечно, чем больше занимаешься, изучаешь проблему, тем больше вопросов возникает. 
   Раздел «Домашняя экономика» существенно отличается от других разделов предмета Технология, так как в нём много теоретических сведений и задача учителя за небольшой промежуток времени научить не только новым терминам, но и привить учащимся экономические навыки, чтобы изучаемый материал носил компетентностный характер. Тестовый контроль знаний при изучений данной темы помогает достичь поставленных целей..
 Организуя тестовый контроль знаний, нет необходимости давать тесты на каждом уроке. Но темы, которые насыщены новыми понятиями, я стараюсь закреплять с помощью тестов. В тестах содержатся задания разных уровней (задания на опознание, различие, тесты- соотнесения, на установление правильной последовательности, тест-задача и т.д.) Для учащихся, которые работают с опережением, я подбираю дополнительные интересные тесты-задачи, многие задачи придумывают сами дети.
  На первом уроке темы «Домашняя экономика» я провожу входную диагностику. Но цель данной диагностики не контроль знаний учащихся, а выявление заинтересованности учащихся в вопросах экономики. Для этой цели я задаю им следующие вопросы:
1. Как вы понимаете значение понятий  «Домашняя экономика», «Бюджет семьи»?

2.  Кто из вас интересуется суммой, которая тратится вашей семьёй на оплату ЖКХ, телефона и т. д.?

3. Знаете ли вы, что существуют правила покупки?

4. Есть ли у вас желание самостоятельно зарабатывать деньги и ищите ли вы пути подработки? и т.д.
  Вопросы диагностики учитель формулирует сам. Ответы могут быть анонимные.
Анализ ответов позволяет получить интересные, полезные данные, которые учитель учитывает при построении урока.

Очень важно задавать одни и те же вопросы учащимся одного возраста в течение ряда лет. Мы можем проследить тенденцию к изменению поведения, желания детей.

 Вопрос: «Есть ли у вас желание зарабатывать самостоятельно после уроков?»

    Количество опрошенных – 43 человека  –учащиеся 8-х классов
                                              Ответили «ДА»
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    Вопрос: Интересуют ли вас вопросы домашней экономики?
    Количество опрошенных – 43 человека –учащиеся 8-х классов
 Ответили- «ДА»
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   Видно из диаграмм,  в последние годы заметно увеличилось число детей, которых интересуют вопросы экономики, многие желают сами зарабатывать деньги. Поэтому вопросам экономики нужно обучать не с 8-го класса, а гораздо раньше.

  Имея второе высшее образование экономическое, мне очень интересно проводить анализ интересов детей в вопросах экономики и исходя из полученных данных, планировать урок, объяснять новые темы, сопровождая конкретными своевременными примерами из действительности. Например, изучая тему  «Бюджет семьи», я обязательно говорю о том, что существует бюджет города, бюджет школы, говорим о бюджетном финансировании в образовании, здравоохранении. Говоря о сбережениях и накопления, мы рассматриваем различные экономические ситуации, которые возможны в семьях  в настоящее время. Учащиеся 8-го класса с интересом слушают о  законах экономики (закон спроса, закон  предложения и др.).
    Организуя тестовый контроль знаний, я стремлюсь, чтобы все дети (и отличники, и ударники, и троечники) овладели минимум знаний и максимум умений, которые возможно получить за это небольшое время.

    Ещё одно достоинство есть у тестового контроля знаний, которое помогает закрепить и углубить знания – это возможность применения взаимоконтроля и самоконтроля. Организуя такие формы контроля, я предоставляю возможность учащимся пользовать учебниками, литературой, для того чтобы подтвердить правильность ответа.
  После изучения раздела «Домашняя экономика» я провожу рефлексию.

Для этого учащимся вновь предлагается ответить на ряд вопросов, причём некоторые из них такие, которые   были на входной диагностике.

Например:

1. Как вы понимаете значение «Домашняя экономика», «Бюджет»  и т. д.?

2. Что нового вы узнали при изучении раздела «Домашняя экономика»?

3. Чему вы научились?

4. Как вы можете применить свои знания в жизни? и т. д.

Анализ ответов учащихся позволяет мне сделать вывод о своей работе, скорректировать работу.

Системно ведётся мониторинг качества знаний,  степени обученности учащихся по технологии.

  По результатам изучения раздела «Домашняя экономика» - итог 1-ой четверти учащиеся имеют следующие результаты. 

Качество знаний 
учащихся по итогам изучения раздела

«Домашняя экономика»
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Степень обученности 
учащихся по итогам изучения раздела

«Домашняя экономика»
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2.5. Техника безопасности и охрана труда на уроках технологии.
Принципы построения 

учебно-материальной базы

 образовательной области «Технология»

   Создать среду для формирования технологической культуры школьников в системе образования означа​ет способствовать гуманистической концепции обра​зования, ее целям и задачам на всех этапах педагоги​ческого процесса.

Задачи, стоящие перед трудовой под​готовкой школьников, не могут быть реализованы без хорошо оснащенной учебно-материальной базы, без оснащенного кабинета.

  Комплекс средств  обучения  для  образовательной области «Технология» формируется на основе следующих основных принципов: системных (принципы целесообразности,     системно-структурный,     системно- функциональный, системно-коммуникативный, историчности, информационно-управленческий), научно-педагогических (принципы адекватности, научности, доступности, педагогической технологичности, мотивационной стимуляции), эргономических (принципы безопасности,  психофизиологической  адаптивности, надежности,   хронометрического  соответствия,   эстетичности),   организационно-производственных,    прогностических.

Общие требования к оборудованию 

мастерских по обработке ткани и кабинетов кулинарии

    Материальная база мастерских обработки ткани и кулинарии должна отвечать целому ряду педагогиче​ских, эргономических, технических, экономических, эстетических требований, а также требованиям тех​ники безопасности, санитарии и гигиены.

   В соответствии с педагогическими требованиями УМБ мастерских должна:

-  способствовать обучению, трудовому воспита​нию и развитию школьников;

-  соответствовать современным достижениям нау​ки и техники;

- обеспечивать эффективную деятельность учите​ля, направленную на организацию учебной и трудо​вой деятельности школьников;

- способствовать политехнической направленнос​ти обучения;

-  обеспечивать один из важнейших принципов — принцип наглядности — в обучении;

- соответствовать возрастным особенностям уча​щихся;

- реализовывать принцип доступности путем уп​рощения сложного учебного материала, но при этом не вступать в противоречие с научной достоверностью предлагаемой информации.

    Для реализации эргономических требований УМБ мастерских должна:

- соответствовать возрастным особенностям уча​щихся;

- создавать оптимальные условия для учебной и трудовой деятельности учащихся;

-
способствовать физическому развитию школь​-
ников, формированию у них правильной координа​-
ции движений.

  В соответствии с экономическими требованиями оборудование мастерских должно состоять из мини​мального количества элементов, позволяющего выполнять учебную программу, быть недорогим и долговечным.

   УМБ мастерских должна отвечать следующим тех​ническим требованиям:

- оборудование мастерской должно быть простым и надежным в работе, содержать унифицированные и стандартизированные детали и сборочные единицы, легко ремонтироваться и налаживаться;

- технологические возможности оборудования должны обеспечивать возможность изготовления за​ложенных в программе швейных изделий;

- технические характеристики оборудования долж​ны создавать возможность изготовления изделий с вы​соким качеством.

   Эстетические требования заключаются в том, что УМБ мастерских должна соответствовать современ​ным требованиям дизайна и воспитывать художест​венный вкус учащихся.

   УМБ мастерских должна отвечать всем требовани​ям безопасности, санитарии и гигиены:

-освещенность рабочих мест при электрическом освещении должна быть не менее 300 люкс, при естественном  освещении площадь застекленной поверхности окон должна составлять около 1/4 от площади пола;

- площадь мастерской на двадцать рабочих мест должна быть не менее 66 м2, а подсобного помеще​ния — 20 м2;

- в мастерской обработки ткани стены и потолок желательно облицовывать звукопоглощающей плит​кой;

- в кабинете кулинарии должна быть установлена принудительная вытяжная вентиляция;

- электропроводка должна быть выполнена скры​тым способом, стационарно;

- электроэнергия должна подаваться с распреде​лительного щита на рабочем месте учителя;

-штепсельные розетки, вилки, шнуры электро​приборов должны быть всегда в исправном состоянии;

- скорость шитья швейных машин, установлен​ных в мастерской, не должна превышать 3000 стеж​ков в минуту;

-правила по технике безопасности должны быть вывешены в мастерской на видном месте.

    Предприятия, выпускающие оборудование для школьных мастерских, должны иметь лицензии на его производство.

Требования к рабочим местам учащихся

Рабочие места учащихся в кабинетах и мастерских образовательной области «Технология» подразделя​ются на рабочие места индивидуального и коллектив​ного пользования, причем в зависимости от изучаемого раздела на них может находиться совершенно различ​ое оборудование: мойки, кухонные столы, электро​плиты — при изучении раздела «Кулинария», швей​ные машины — при работе с тканью, металлорежущие станки — при обработке металла и т. Д. Каждое из ра​бочих мест имеет свою специфику, т. Е. свое оборудо​вание и организацию рабочего места.

Для успешного решения задач технологическо​го образования и трудового воспитания, для наибо​лее полной реализации возможностей, заложенных в средствах обучения и учебном оборудовании, для обеспечения возможности расширения и модерни​зации УМБ технологического образования рабочие места учащихся должны отвечать определенным тре​бованиям.

Общие требования:

 - учебное оборудование и средства обучения каби​нетов и мастерских технологического образования должны быть связаны между собой, образуя опреде​ленную структуру (комплекс);

- состав УМБ кабинетов и мастерских должен обеспечивать взаимозаменяемость и взаимодополня​емость его компонентов, возможности осуществления внутренних и межпредметных связей, его модерниза​ции и развития, изучения и применения современ​ных технологий;

- состав учебного оборудования и средств обуче​ния на рабочих местах должен обеспечивать возмож​ность индивидуальной практической деятельности учащихся, выработки у них общетрудовых и специ​альных умений и навыков.

   Научно-педагогические требования:

- рабочие места учащихся индивидуального и коллективного пользования должны быть оснащены учебным оборудованием и средствами обучения та​ким образом, чтобы обеспечить безусловное выполне​ние всех разделов программы образовательной облас​ти «Технология»;

- рабочие места учащихся должны быть обеспече​ны средствами наглядности по всем основным темам программы;

- состав учебного оборудования и средств обуче​ния на рабочих местах учащихся должен формиро​вать у школьников правильное научное мировоззре​ние путем отражения в средствах обучения достиже​ний современной науки, техники, технологий и обеспечивать: политехническую направленность обу​чения; логическую последовательность изложения учебной информации с учетом предшествующего опыта учащихся и особенностей их познавательной деятельности; управление учителем познавательной деятельностью учащихся и возможность применения им прогрессивных методов трудового обучения;

- в составе учебно-материальной базы технологи​ческого образования должны быть средства мотива​ции, побуждающие учащихся к активному выполне​нию заданий, формирующие у них устойчивый инте​рес к предмету и осознанному выбору профессии.

  Эргономические требования:

- учебное оборудование мастерских технологиче​ского образования должно способствовать безопас​ному выполнению всех технологических операций в процессе трудового обучения;

-конструктивные особенности отдельных элемен​тов учебного оборудования и средств обучения долж​ны соответствовать зрительным, слуховым и другим психофизиологическим особенностям учащихся;

-оборудование рабочих мест учащихся должно соответствовать временным возможностям его ис​пользования на занятиях.

Эстетические требования: форма и цветовое реше​ние отдельных элементов оборудования рабочих мест учащихся должны выполняться в едином художест​венном стиле и создавать в мастерской эстетичную среду, прививать хороший вкус и вызывать положи​тельные эмоции.

Роль оборудования в технологическом образовании

  В технологическом образовании оборудование иг​рает главную роль в:

- обеспечении доступности для школьников вы​полнения необходимых технологических операций;

- сокращении затрат учебного времени на изуче​ние теоретического материала путем повышения на​глядности изучаемых процессов и явлений;

- повышении производительности труда при вы​полнении основных технологических операций;

- обеспечении условий для изготовления изделий с высоким качеством;

- обеспечении безопасных условий работы в мастерских;

- помощи учителю более четко выделять основное содержание нового материала, акцентировать на нем внимание учащихся и направлять их умственную де​ятельность адекватно этому материалу;

- организации своевременного контроля за усво​ением знаний и приобретением учащимися практиче​ских умений;

обеспечении индивидуального подхода к уча​щимся, самостоятельности их учебной деятельности;

- создании определенного эмоционального настроя у учащихся;

- закреплении полученных знаний.

    Важная роль учебного оборудования в настоящее время заключается в том, чтобы знакомить учащихся с последними достижениями науки, техники и техно​логии в области молекулярной биологии, направлен​ного химического синтеза новых материалов, автома​тизированных систем управления технологическими процессами, систем автоматизированного проектиро​вания и т. п.

    Роль учебного оборудования в учебном процессе неуклонно возрастает, так как интенсификация управления познавательной деятельностью учащихся может осуществляться только при наличии хорошо организованного комплекса учебного оборудования, разработанного на основе последних достижений педагогической науки.

Требования к организации учебного процесса

   На занятиях по трудовому обучению следует чередовать различные по характеру задания. Не следует на уроке выполнять один вид деятельности на протяжении всего времени самостоятельной работы. 

    Длительность практической работы на уроках труда для учащихся 5-7 классов не должна превышать 65 % времени занятий. Длительность непрерывной работы по основным трудовым операциям должна составлять для учащихся 5-х классов не более 10 минут, 6-х - 12 минут, 7-х -16 минут.

   Проведение сдвоенных уроков в начальной школе запрещается. Для учащихся 5-9 классов сдвоенные уроки труда допускаются.

Учащиеся любого общеобразовательного учреждения перед началом учебного года должны пройти медицинские осмотры в соответствии с приказом N 186/272 Минздрава Рф и Минообразования Рф. [80].

 Учитель должен смотреть за самочувствием учащихся во время выполнения рабочих операций и в случае необходимости прерывать их. В таблице  приведены внешние признаки утомления учащихся.

Для снятия у учащихся психической, статической, динамической нагрузки на отдельные органы и системы и на весь организм в целом требуется проведение физкультурных минуток. 

Примерная схема внешних признаков утомления    _____

	Признак
	Небольшое (физиоло​гическое) утомление
	Значительное утомление (острое переутомление 1 степени)
	Резкое переутомление

 (острое переутомле​ние II степени)

	1
	2
	3
	4

	Окраска кожи
	Небольшое по​краснение
	Значительное покраснение
	Резкое покраснение, побледнение, синюшность.

	Потливость


	Небольшая
	Большая
	Особо резкая (ниже  пояса). Выступление солей.

	Дыхание
	Учащенное (до 20-26 дыханий в мин.) - на равнине и до 36 - на подъеме
	Учащение (38-40 в мин.) поверх​ностное
	Резкое (более 50-60 в мин.) учащенное, поверхностное дыхание через пот, переходя​щее в отдельные вздохи, сме​няющиеся беспорядочным дыханием.

	Движение
	Бодрая походка
	Неуверенный шаг, легкие покачивания, от​ставание на марше.
	Резкие покачивания, появле​ние нескоординированных движений. Отказ от дальней​шего движения.

	Общий вид
	Обычный
	Снижение интереса к окружающему. Усталое выражение лица, нару​шение осанки (сутулость, опущенные плечи)
	Изможденное выражение лица, апатия, резкое нарушение осанки   • («вот-вот упадет»). 

	Внимание
	Хорошее, безо​шибочное выпол​нение указаний
	Неточность в  выполне​нии команд, ошибки при перемене направления.
	Замедленное, неправильное выполнение ко​манд. Воспринимается только громкая команда.

	Самочувст​вие
	Никаких жа​лоб, кроме чув​ства усталости
	Жалобы на выраженную усталость («тяжело»), боли в ногах, сердце​биение, одышка.
	Жалобы на резкую сла​бость (до прострации) сильное сердцебиение, головная боль, жжение в груди, тошнота и даже рвота.

	Пульс (уд/мин.)
	110-150
	160-180
	180-200 и более.


Анализ соблюдения требований техники безопасности и охраны труда 
на уроках технологии в МОУ СОШ №66
	№
	Наименование показателей
	Показатели 

САНПИН
	Фактические показатели в школе

	1.
	Площадь мастерской по 
-обработке ткани
            - по кулинарии

(площадь на одного учащегося)
	3,6

2,5
	Соответствует

Соответствует

	2.
	Освещённость

	500 Люкс
	Соответствует

	3.
	Уровень шума
	Не более 65дБ
	Соответствует

	4.
	Температура воздуха в учебной мастерской
	15-17 0С   
	Осень, весна  18-22

В зимнее время 10-13- 

не соответствует


          Заключение

     При написании данной работы  я исследовала учебный процесс на уроках технологии в 8-х классах, тестовый контроль знаний при  изучении раздела «Домашняя экономика». Был проведён анализ психолого-педагогической литературы по проблеме тестового метода контроля знаний, представлен авторский опыт работы по реализации тестового метода контроля на уроках технологии в МОУ СОШ№66 ,сформулированы методические рекомендации по реализации тестового метода контроля знаний на уроках технологии, выявлены условия, способствующие эффективному            использованию тестового  метода контроля знаний на уроках    технологии.

  В результате проведённой работы можно сделать вывод, что используя тесты на уроке, как одну из форм контроля за знаниями учащихся, мы способствуем развитию у учащихся умения наблюдать, обобщать, проводить аналогии, делать выводы и обосновывать их, прививаем навыки применения знаний на практике. В основном те тесты, которые я применяю в работе, представляют собой задания творческого характера, направленные на формирование у учащихся таких приемов умственной деятельности, как синтез, анализ, обобщение, конкретизация, аналогия. Они позволяют организовать на уроках технологии деятельностные ситуации, способствующие лучшему усвоению программного материала и, в целом, логического мышления. Таким образом, применяемый мною подход позволяет использовать в едином комплексе тестовый контроль и традиционные методы повторения и коррекции знаний. При этом сочетании “новых” методов со “старыми” позволяет осуществлять преподавание наиболее оптимально.
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СЛОВАРЬ ТЕРМИНОВ

Акция - ценная бумага, которая свидетельствует о вложении опре​деленной суммы денег в капитал акционерного общества и дает право на получение части прибыли в виде дивиденда. 

Бухгалтер - лицо, ведущее учетные книги с соблюдением правил бухгалтерии.

Демографическая политика - политика народонаселения, которая включает в себя экономические, социальные и юридические меро​приятия, направленные на достижение в долгосрочной перспективе желаемого типа деторождения.

Демография - (гр. demos народ + ... графия) наука о народонаселе​нии, его географическое распределение и составные процессы вос​производства населения (рождаемость, смертность, продолжитель​ность жизни) и зависимость состава и движения населения от соци​ально-экономических культурных факторов.

Деньги - это особый товар, служащий всеобщим эквивалентом при обмене или продаже.

Дефицит - от латинского deficit -недостаток, нехватка чего-либо. 

Дивиденды - доход,  который получает владелец акции на  вло​женные деньги.

Инвестиции - вложение денежных средств, принадлежащих отдель​ным гражданам, государству или фирмам, в коммерческие либо производственные проекты, ценные бумаги или имущество в целях получения доходов или сокращения расходов (потерь). 

Интерьер - внутренний мир каждого дома, квартиры, состоящий из вещей.

Инфляция- обесценивание денег, выражающееся в росте цен на товары и услуги.

Калорийность рациона - количество килокалорий, содержащихся в тех или иных продуктах питания.

Капитал - деньги, вложенные в производство, способные принести прибыль.

Квартирная плата - плата за пользование жилым помещением.

 Комфорт - удобство проживания, экономия сил и времени.

 Конкуренция- соперничество, борьба за достижение лучших ре​зультатов на каком-либо поприще.
 Кредит- предоставление в долг товаров или денег. 

Кредитование- предоставление кредита.

маркетинг - деятельность, связанная с изучением спроса на това​ры и услуги и удовлетворением потребности в них.

Менеджмент - система управления коллективом или группой лю​дей с целью повышения эффективности их деятельности. 

Накопление - использование некоторой части полученной прибыли на расширение производства. В бытовом смысле под накоплением обычно понимаются денежные сбережения, которые хранятся, как правило, в сберегательном банке и используются, когда их нако​пится достаточное количество: покупают дорогую вещь, туристи​ческую путевку, вкладывают деньги в акции или направляют на другие цели.

Налог - обязательный взнос (платеж) в бюджет соответствующего уровня или во внебюджетный фонд, осуществляемый плательщи​ками в порядке и на условиях, определяемых законодательством.

 Натуральное хозяйство- это образ жизни, при котором семья вынуждена сама производить все или почти все, что ей нужно для жизни.

Номинальный доход- сумма денег, полученная гражданином или всей семьей за определенный период времени.

 Норма рационального потребления - отношение количества изде​лий в рациональной норме к их сроку службы.

 Облигация - ценная бумага, удостоверяющая внесение ее владель​цем денежных средств и подтверждающая обязательство возмес​тить ему номинальную стоимость этой ценной бумаги в пред​усмотренный в ней срок с уплатой фиксированного процента. 

Обязательство - ответственность за долги или судебные иски.

 Организация рационального жилища - создание при минимальных затратах наилучших условий для отдыха, сна, домашних занятий, воспитания детей, приготовления и принятия пищи.

 Пеня - штраф за несвоевременное выполнение  денежных обязательств. Начисляется в процентах к неуплаченной сумме.

 Планирование - разработка плана.

Плата за коммунальные услуги - плата населения за пользование услугами предприятий коммунального хозяйства (электро-, тепло-, газо-, водоснабжение, канализацию и др.)


Платежное извещение – документ, которым финансовый орган уведомляет налогоплательщика о сумме и сроках внесения причитающихся с него платежей.
|

Подоходный налог- вид платежа, которым облагается сумма заработка.


Покупка - акт обмена  товарами или услугами между покупателем и продавцом

и продавцом.

 Потребительская культура - умение делать покупки в опреде​ленной очередности и в соответствии с семейными потребностями и бюджетом.

Потребление - использование произведенных в этом году товаров для немедленного потребления с целью удовлетворения повседнев​ных нужд.

Предложение - количество товаров, которые производитель может произвести и реализовать при определенном уровне цен на эти то​вары.

Продажа товаров в рассрочку (потребительский кредит) - способ организации торговли, при котором покупатель приобрета​ет товар, одалживая деньги у продавца или банка, и возвращает их затем частями в течение оговоренного времени, выплачивая кроме того, проценты за одолженные ему деньги.

Процент за кредит - плата, взимаемая банками за предоставление кредита (ссуды), размеры которой зависят от величины кредита, срока, и от годовой нормы платежа.

Процентная ставка подоходного налога - количество процентов от суммы заработка.

Процентный доход (процент)- абсолютная сумма денег, на кото​рую увеличивается вклад в течение определенного времени за счет начисления на него процентов.

Рациональный набор вещей - такое количество предметов потреб​ления в расчете на душу населения или семью, которое обеспечи​вает оптимальное развитие личности при данных условиях. 
Реальный доход - количество товаров и услуг, которое гражданин или семья может приобрести в определенный период времени на свои номинальные доходы.

Режим питания - установленный по времени, структуре, объемам и калорийности порядок принятия разнообразной пищи.
 Реклама - любое мероприятие, направленное на привлечение вни​мания покупателя к фирме или к реализуемому товару. 
Рента - вид дохода, регулярно получаемый с капитала, земли, имущества, не связанный с предпринимательской деятельностью. 
Ресурсы - денежные и материальные средства,  ценности,  запасы, источники средств и доходов, интеллектуальные и физические воз​можности членов семьи.

Рынок - место встречи покупателя и продавца. Сбалансированный бюджет - бюджет, который характеризуется равенством доходов и расходов.

Сберегательный счет - форма хранения денег в банке, при кото​рой вкладчик может вносить и изымать деньги и при этом получать от банка плату за использование своих хранящихся денег для кре​дитования других граждан или фирм.

Себестоимость - издержки на производство и реализацию това​ров (услуг, работ). Себестоимость огородной и садовой продукции включает в себя стоимость посевного материала, удобрений и хи​микатов, используемого инвентаря, транспортные расходы. 
Стимул - условия и формы получения вознаграждения за какую-либо деятельность.

Страхование - система мер, направленных на полное или частич​ное возмещение потерь от наступления непредвиденных обстоя​тельств (стихийных бедствий, аварий и т.д.).

Товар - продукт труда, произведенный для продажи (обмена). Лю​бая вещь, чтобы стать товаром, должна обладать двумя свойства​ми:

потребительской стоимостью, т.е. полезностью, необходи​мостью, способностью удовлетворять определенные потреб​ности людей;

меновой стоимостью, т.е. способностью обмениваться на дру​гие вещи.

Товары потребительского спроса - товары, предназначенные для удовлетворения личных (семейных) потребностей (товары длитель​ного пользования, краткосрочного пользования и бытовые услуги). 
Трасферные платежи - передаточные платежи, выплаты населе​нию из государственного бюджета (стипендии, пособия, пенсий).
Управление - это процесс планирования, организации, мотивации и контроля, необходимый для того, чтобы сформировать и достичь цели организации.

Уровень жизни - степень удовлетворения потребностей и общие условия жизни людей в данной стране в данное время.
 Услуги - деятельность предприятий, организаций и частных лиц, направленной на удовлетворение определенных потребностей об​щества и населения.

Ценник - выставленный в витрине или торговом зале документ, сообщающий покупателю сведения о цене на товар. Ценник являет​ся художественным элементом, составной частью общей компози​ции. Кроме цены в ценнике приводятся данные о свойстве товара и способах его применения.

Функция - (от лат. functio исполнение) - обязанность, круг деятель​ности, назначение роль.
Экономика – наука о том, как люди, имея ограниченные ресурсы, делают выбор для производства различных товаров и услуг с целью удовлетворения своих потребностей в настоящем и будущем.

Этикетка – наклейка, используемая на упаковках, бутылках, консервных банках, коробках, содержащая информативный текст, название или марку фирмы и другие данные, представляющие интерес для покупателя.





Потребность в пище





Потребность в сохранении здоровья





Потребность в знании





Потребность в жилище





ПОТРЕБНОСТИ СЕМЬИ





Потребность в транспорте





Потребность в мебели





Потребность в одежде





Потребность в общении





ДУХОВНЫЕ





АБСОЛЮТНЫЕ





ПОТРЕБНОСТИ





ДЕЙСТВИТЕЛЬНЫЕ





ФАКТИЧЕСКИЕ





МАТЕРИАЛЬНЫЕ





доходы





расходы





расходы





доходы





доходы





расходы











ДОХОДЫ СЕМЕЙ-НОГО БЮДЖЕТА





ВЫПЛАТЫ И ЛЬГОТЫ ИЗ ОБЩЕСТВЕННЫХ ОРГАНИЗАЦИЙ








ЗАРПЛАТА ЧЛЕНОВ СЕМЬИ





ДОХОДЫ ИЗ ДРУГИХ ИСТОЧНИКОВ








ПЕНСИИ, СТИПЕНДИИ





ДОХОДЫ ОТ ПРИУСАДЕБНО-ГО ХОЗЯЙСТВА








ДОХОДЫ ОТ ЦЕННЫХ БУМАГ





ДОХОДЫ ОТ СДАЧИ НЕДВИЖИМОСТИ И ДР. СРЕДСТВ В АРЕНДУ





ДОХОДЫ ОТ ПРЕДПРИНИМА-ТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ





Предприятия и фирмы





деньги





рабочая сила





Домашнее хозяйство





товары, услуги





социальная помощь





заработная плата





Материаль-


ные ресурс





деньги





налоги





выплата кредитов





рабочая сила





налоги





товары, услуги





товары, услуги





кредиты, инвестиции





деньги





социальная помощь





заработная плата





товары, услуги





ГОСУДАРСТВО








Задачи





Конструктивные





Тесты - задачи





Тесты-подстановки





Соотнесения





Воспроизведение информации





Различения





Опознания





3 –й уровень





2 –й уровень





Тесты





Задачи





Конструктивные





Тесты - задачи





Тесты-подстановки





Соотнесения





Воспроизведение информации





Различения





Опознания





1 –й уровень








Муниципальное образовательное учреждение


средняя общеобразовательная школа №66






































       





  Тема:        Тестовый контроль знаний 


                 учащихся на уроках технологии























      


                                                          








                                                              учитель  технологии МОУ СОШ №66


                                                              г. Ульяновска                                                                        


                                                              Софронова Наталья Алексеевна









































   














г.Ульяновск


2008








PAGE  
1

_1289222616

_1289223703

_1289223742

_1289222623

_1289199382

_1289200683

